El método de casos
Una alternativa pedagoégica para la ensefianza del derecho*

Blasco Ibafiez**

«El hecho esencial que hace del sistema de casos un método educativo del mayor poder, es
que estimula el interés haciéndolo un participante activo en lugar de uno pasivo.»

Introduccién

Elobjetivo de este articulo es formular
una invitacién a reflexionar sobre la
necesidad urgente de liderar un cam-
bio en la préctica pedagbgica reinante
en la ensefianza del derecho, cual esla
catedra magistral, para moderarla
hacia una tendencia equilibrante por
el estudio de casos.

El estudio de casos es un método de
ensefianza-aprendizaje propio de los
paises donde se aplica el sistema de
derecho del Common Law, en cuanto
que la creacién de la regla juridica
viene de la aplicacién de los antece-
dentes jurisprudenciales.

Ello implica conocer las principales
decisiones de los mds importante tri-
bunales del pais, para cuyo estudio se
han desarrollado una técnica y unas
reglas que conducen al entrenamien-
to de una mente con gran capacidad
de induccién, desde luego sin que ello
signifique que el ejercicio deductivo

* Este articulo es fruto de algunas reflexiones
del proyecto de investigacién presenta-
do para optar el Diplomado en Educa-
cién Universitaria en la Universidad del
Norte.
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no sea también importante y necesa-
rio.

En los paises de ascendencia romano-
germanica sucede justamente lo con-
trario: el ejercicio de la mente tiene
una tendencia a ser méds deductiva
que inductiva en el jurista, porque
éste desprende de la regla de derecho
la aplicacién al caso concreto, por lo
que la forma de pensamiento silogis-
tica es preponderante. Esta forma de
razonar crea enel docente y el alumno
la consuetudinaria practica pedagoé-
gica de transmitir conocimientos: el
profesor dicta la citedra y el alumno
aprende la leccién. La principal des-
treza que se desarrolla, en consecuen-
cia, es la memoria y la capacidad de
reproducir saberes y experiencias.

Desde luego, si bien juega un papel
significativo, la capacidad de memo-
rizacién y de recordacién no es sufi-
ciente para entrenar abogados que
respondan con un gran sentido critico
y constructivo a los grandes retos que
plantea el mundo de hoy. Es unimpe-
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rativo formar juristas con la concien-
cia de que se impone la necesidad de
aprender a pensar.

El Dr. Jestis Ferro Bayona, en su ensa-
yo Modelos innovativos y estrategias
para generar cambios en la docencia
universitaria,' subraya esta particular
necesidad, que se veria realizada a
través, entre otras practicas pedagé-
gicas, delaeducacién centradaenpro-
blemas o en el estudio de casos.

Por ello queremos sugerir que se com-
plemente la tradicional manera de
abordar el proceso de ensefianza-
aprendizaje del derecho, proceso que
es esencialmente magistral, para en-
sayar una herramienta de trabajo que
introduzca una opcién vélida y eficaz
que conduzca al conocimiento inte-
gral y al raciocinio juridico. De esta
manera, y por otra parte, se modera el
grave desequilibrio curricular entrela
teotia y la praxis, en un pais dondelos
estudios de derechoson unnoventa y
cinco por ciento tedricos y un cinco
por ciento précticos.

10. Antecedentes historicos

El método de estudio de casos, cono-
cido también como método socritico,
nace en la Universidad de Harvard,
en 1870.

Para esta época, el derecho era consi-

derado tanto en Estados Unidos como
en Gran Bretafia, como un «appren-
tiship», esto es, «como un aprendizaje

. FERRO BAYONA, Jestis. Modelos inno-
vativos y estrategias para generar cam-
bios en la docencia universitaria. Mono-
grafia Ceres No. 6, pag. 21.

que, al igual que la carpinteria o la
ebanisteria tenfan que ser aprendidos
haciendo».?

Lo mas importante era el aprendizaje
préactico, que se adquiria con el trabajo
en la oficina de los abogados. La edu-
cacién era complementada con la lec-
tura de tratados juridicos, que iban
apareciendoespecialmente a partirde
1830.

Hasta 1830 no entra, en lo que hoy
conocemos como curriculo, el estudio
de los textos legales en los Colleges,
lugaresdondelosjévenesrecibian una
educacién general, que'se constituia
en la base para aprender una profe-
sién o dedicarse a los negocios.

Para entonces, se tenia en el esquema
educativo una fuerte tendencia a la
memorizacion de los tratados de de-
rechoprivado, fundamentalmente, del
Common Law, el cual era visto como
un cuerpo de principios y reglas no
muy numerosas que se articulaban en
forma clara y sistemdtica.

Asi las cosas, Harvard Law School
llama al abogado de Nueva York
Christopher Columbus, en 1869, para
que le imprima una nueva visién a la
ensefianza del derecho en los Estados
Unidos.

Guiado por una ideologia del
cientifismo aleman dels. XIX, el presi-
dente de Harvard propone que la en-
sefianza del derecho se base en el mis-

2 SOTELO, Luis Carlos. LOS ANDES, Law
School. Revista de derecho-estudiantes
ALTER EGO No. 2. Universidad de los
Andes, pag. 19.
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mo método de las ciencias naturales:
observacién y experimentacién. Por
lo tanto, se imponia la creacién de una
metodologia juridica compatible con
los principios de las ciencias natura-
les.

Era obvio, entonces, que el proceso
enseflanza-aprendizaje no era sufi-
ciente con la sola lectura en los libros,
sino que era necesario compaginarlo
con otra practica pedagdgica: asi na-
ci6 el método de casos, como resulta-
do del estudio del Common Law, cu-
yas fuentes se encuentran en los casos
ya fallados, es decir, en los preceden-
tes. De estamanera, se definecomoun
método de pensamiento juridico y de
argumentacién y una manera de lle-
var los casos ante los tribunales.

Desde luego, el propio recorrido his-
torico de los acontecimientos en los
Estados Unidos hizo que, con el trans-
curso del tiempo, este método se con-
solidara, particularmente en dos as-
pectos: por un lado, la ensefianza en
un estado federal, con distinta legisla-
cién, se facilita més con este método,
porque permite aprender la técnica
para presentar casos en cualquier es-
tado; y, por otro lado, el crecimiento
industrial del pais también expandié
la legislacién producida, lo que refor-
z6 la creencia de que con el método se
facilitaba tanto su ensefianza como el
aprendizaje. Y asi ocurri, pues es el
método utilizado en el cien por ciento
de las escuelas de derecho en los Esta-
dos Unidos.

20. Objetivo del método de casos
Entre los objetivos de este método esta

introducir cambios en la practica pe-
dagogica en la ensefianza tradicional

del derecho, al pasar de un esquema
magistral total a unos médulos que
orienten al estudiante a participar y a
pensar, para la construccién del cono-
cimiento y el ejercicio de la capacidad
de razonar sobre problemas especifi-
cos y reales de la ciencia juridica.

Se pretendedescribircomoatravésde
la construccién de un taso se ensefia-
rian conceptos fundamentales de dis-
tintas areas del derecho, lo que impli-
ca: plantear problemas de orden juri-
dico; disefiar el caso (lo que implica
dibujarlasreglas de participacion)con
informacién de la vida real que servi-
rd como pretexto para el ejercicio;
orientar a los participantes en la reco-
leccién de informacién pertinente para
la solucién del o de los problemas
planteados; identificar los criterios o
métodos empleados, e identificar la
logica que une los datos y relaciones
implicados en los hechos del caso.

De manera especifica, el método de
casos pretende desarrollar el pensa-
miento independiente y constructivo,
y ayuda a las personas a desarrollar
habilidades tales como: «...verconcla-
ridad los significados y relaciones
potenciales de los hechos, tanto de
aquellos hechos que tienen que ver
con las personas como aquellos he-
chos relacionados con las cosas; la ca-
pacidad para emitir juicios acertados
con base en estas percepciones; y la
habilidad para comunicar sus juicios
a otros de manera que produzcan los
resultados deseados en el campo de
accién.®

3 GRAGG, Charles I. Articulo: Dado que la
sabidurfa no se puede ensefiar. Mono-
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De lo anterior se desprende que en la
formacién juridica son imprescindi-
bles el desarrollo de la cualidad de
comprensidn, juicio y comunicacién,
conducentes a la accion.

3o0. Justificacién

Entre otros, los factores que justifican
la asimilacién de este importante mé-
todo son:

a. La necesidad de entablar una rela-
cién mucho mas horizontal con el es-
tudiante.

b) La posibilidad de permitir, en una
secuencia organizada, la intervencién
de dos, tres 0 més profesores, alter-
nando sobre un mismo problema,
mirando y analizando el caso desde
su perspectiva, disciplina o especiali-
dad.

c) El método de casos permite incor-
porar el estudio de la realidad a la
teoria para establecer nexos creativos
con la informacién teérica.

d) Prepara profesionales con una vi-
sién critica que le permite desarrollar
una actitud y aptitudes para analizar
situaciones juridicas y tomar decisio-
nes adecuadas. Como afirma el profe-
sor Gragg, en su articulo citado, «La
virtud sobresaliente del sistema de
casos es que bajo condiciones realis-
tas, es apropiado para inspirar activi-
dades a los estudiantes, sacdndolos
del papel pasivo de absorcién y ha-
ciéndolos participes de los procesos

grafia No. 35, Casos sobre casos. Enrique
Ogliastri - compilador - Universidad de
los Andes, p4g. 127.

conjuntos de aprendizaje y continua-
cién del aprendizaje.»*

e) Elmétodo de casos prepara al estu-
diante para la accién, lo capacita gra-
dualmente para comunicarse con cla-
ridad y eficacia, y lo entrena en forma
sutily progresiva para trabajar en equi-
po-.

Elhechodeentrenaral estudiante para
trabajar en equipo se constituye en el
sustento, consciente o inconsciente,
de educar para la democracia, puesto
que el sistema de casos implica la par-
ticipacién en el proceso de aprendiza-
je, mediante el andlisis y la toma de
decisiones, a diferencia delmétodo de
catedra que es dictatorial, o si se quie-
re, patriarcal.

El método de casos tiene especial sig-
nificado para los estudiantes y profe-
sores. Para los primeros, porque les
abre nuevos espacios de comunica-
cién con sus pares y los docentes, en
un intercambio de ideas que los con-
duciria a la construccién de una nue-
va 'y mejor idea, en un escenario don-
de puede desarrollar sus argumentos,
que en cada sesién debe ir perfeccio-
nando; para abandonar la cémoda
posicion dogmadtica de la cdtedra ma-
gistral y debatir con los estudiantesen
un plano menos vertical, méds demo-
cratico.

40. Una definicién

Es una préctica pedagdgica en la que
sebrindaal estudiante laoportunidad
de participar con sentido analitico y
critico. A través de esta préctica traba-

* Ib. P4g. 129.
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ja en equipo, investiga, descubre co-
nocimientos, se comunica, y plantea
alternativas en la solucién a los pro-
blemas juridicos implicados en una
situacion juridica.

Como tal, ofrece al estudiante la opor-
tunidad de participar, con sentido
analitico y critico, en la solucién de
problemas juridicos, implicados en
una situacién juridica, pre-constitui-
da, con informacién real o ficticia.

Participar en los casos conlleva, entre
otras, a trabajar en equipo, investigar,
descubrir conocimientos, comunicar-
se y plantear alternativas de solucién.

Un caso es fundamentalmente el re-
gistro de una solucién juridica o judi-
cial que ha sido encarada por aboga-
dos experimentados; a manera de es-
piral, trae consigo hechos colaterales
subyacentes, conceptos, criterios de
los que dependen las decisiones judi-
ciales.

Su importancia radica en la posibili-
dad de convertirse en una herramien-
ta que ayuda al estudiante a entrenar-
se o adiestrarse para desarrollar un
criterio juridico a través de la simbio-
sis de la teoria con la practica.

El método se convierte asi en una vi-
vencia personal en la que el partici-
pante descubre por si mismo actitu-
des y valores, por un lado; pero tam-
bién, lo adiestra para identificar re-
glas o principios juridicos.

50 ;Cémo desarrollar el método
de caso?

Para desarrollar el método de casos
hay que partir de la base que auto-

intenta estimular la participacién de
estudiante; de tal manera, es necesa-
rio preparar una estrategia que inclu-
ya tanto el drea fisica como los mate-
riales y logistica a utilizar, asi como
también definir el papel del estudian-
te y del instructor. Desde luego, lo
mas importante es la preparacién del
caso mismo.

a) Eldrea fisica. Es recomendable em-
plear un 4rea donde los partici-
pantes estén ubicados de tal mane-
ra que se sientan en un ambiente
similar al que sele darfa en lasitua-
cién planteada.

b) Materiales y logistica. Suministrar
oportunamente a los participantes
una informacién escrita, clara,
cronométrica de las sesiones de
trabajo y del caso sobre el cual se
va a trabajar. '

c) Estudiantes einstructores. Se deben
establecerlos medios paraque cada
participante esté debidamente
identificado, se conozca cudles son
susroles en el caso y los momentos
en que habria de actuar.

d) El caso

1. Elcaso se desarrolla en un periodo
que estara en concordancia con su
nivel de complejidad.

2. El caso se prepara por un equipo
de profesores de la misma 4rea, o
de distintas areas o interdiscipli-
naria.

3. En la preparacién del caso se de-
terminara con claridad el objetivo
que se pretende, y asi mismo el
nivel de dificultad, esto es, si se
quiere relevar el aspecto analitico
oel conceptual, por unlado; y, por
el otro, plantear aspecto juridico a
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considerar, formularlos problemas
juridicos, plantear la tesis y desa-
rrollarlacapacidad argumentativa,
etc.

4. Disefio del caso. Este implica la
siguiente secuencial6gica minima:

- Universo de los hechos.

- Los participantes organizaréan los
hechos.

- Entrega, demanda o denuncia.

- Contestacién o indagacién.

- Examen de pruebas solicitadas.

- Descripcién de las pruebas practi-
cadas.

- Presentacién de alegatos.

- Decision.

- Apelacién.

- Decisién en segunda instancia.

5. Escribir el caso. Esta es la etapa
mas dificil, porque hacerlo requie-
redealgunas condiciones para pro-
ducir un caso en el que se recojan
todos los objetivos perseguidos, y
tal vez lograr el més importante:
que sea capaz de inducir a los par-
ticipantes a la discusion.

El caso tiene que «meter» a los estu-
diantes y profesores en esa realidad
creada a partir de unos sucesos reales,
por ello la introduccién, el primer pé-
rrafo debe contener el «gancho» que
plantee la controversia.

Desde luego, el tltimo pérrafo es el
lugar donde «algunos acostumbran a

_hacer un resumen y plantear los pun-
tos de discusiéon que pueden presen-
tarse en la clase». ®

Ademads, recomienda el profesor
Ogliastri que el caso se redacte en un

5 OGLIASTRYI, Enrique. C6mo escribir un
caso. En: op. cit., pag. 156.

lenguaje internacional, se escriba en
tiempo pasado, y que sea conciso.

Finalmente, todo caso debe contener
una «guia» para los participantes, que
sea como su libreto en el cual se en-
cuentran las «reglas del juego», un
resumen del caso, el plan de los temas
que involucra, los objetivos pedagé-
gicos de cada sesi6n, una bibliografia
minima sobre los temas que se van a
tratar, etc.

Conclusion

El método de casos se constituye como
una practica pedagégica de amplio
potencial para ayudar a «cerrar la bre-
cha» entre la teoria y la praxis en la
ensefianza del derecho ennuestro pais.

Con él, se abre un camino para formar
profesionales del derecho con amplia
capacidad de andlisis, comprensién,
raciocinio y juicio. Por lo demés, se
instruye para la democracia, pues al
tener la oportunidad de aceptar los
argumentos de las otras personas y
refutarlos inteligentemente, se crea
una cultura de la convivencia pacifica
dentro de la diversidad, en la que es
posible construir nuevas ideas.

Es el método por excelencia que tras-
lada al alumno la responsabilidad de
pensar independientemente y de for-
mular juicios responsables; le da la
oportunidad de ejercer un papel acti-
vo y critico.

En fin, lo prepara para vivir con ma-
durez, en un espacio democrético.
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