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Resumen

Esta investigacién tuvo como proposito fundamental identificar los esquemas
interpretativos y las reproducciones simbdlicas que tienen los jévenes frente a si
mismos, a la familia, el Estado y la educacion. Ademds de la influencia que tienen los
medios masivos de comunicacion en la vida cotidiana del joven barranquillero.

Paraeldesarrollode estainvestigacion se trabajé a partir de un disefio descriptivo.
Entrevistando 1.078 jévenes de edades comprendidas entre 12 y 23 afios, de estratos
bajo, medio y alto, de cualquier estado civil y pertenecientes al sistema educativo.
Igualmente se involucraron en el estudio grupos de jovenes con caracteristicas
especificas.

Los resultados muestran que nuestros jévenes conocen el deber ser de las
instituciones, presentando una vision utilitaria de las mismas, especialmente de la
familia. Se evidencia ademds dificultades en la biisqueda de estrategias para transfor-
mar su realidad.

Abstract

This investigation has the fundamental purpose of idenlifying the interpertative
schemes and the simbolic reproductions that the youth have of themselves, the family,
the state and the eductaion. Besides of the influence of the masive communicational
media in the every day life of a young adult in Barranquilla.

For the development of this investigation the work plan was based on a descriptive
design. 1.078 young adults were interviewed of ages ranking from 12 to 23 years of
age, of high, medium and low social stratus, of any marital status and even part o the
same educational systme. Ot will also be implied in the study, groups of young adulls
with specific characteristics.

The results shows that our youth knows the rigth to be the institutions,
presenting a utilitary vision, specially the family. Is evident besides the difficulty of
the search of strategies to transform their reality.
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Esta investigacion se encamind, entre
otros propositos, a identificar dos as-
pectos fundamentales de las represen-
taciones colectivas: los esquemas
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interpretativos y las reproducciones
simbélicas de los jévenes barran-
quilleros. Este anilisis se realizé en do-
ble via: En primera instancia, identifi-
candoenlosjéveneslasconsmovisiones,
el acervo cultural y las ideologias que
tienen acerca dela familia, el Estadoy la
educacion (instituciones sociales). De
igual manera, buscé determinar qué
percepcién tienen los jovenes de si mis-
mos. Ensegunda instancia, se orienté a
analizar cémo perciben y conciben es-
tas instituciones sociales a los jovenes
barranquilleros.

Al respecto hay que sefialar que las
representaciones colectivas (rrcc) estan
incorporadas en el andamiaje cultural,
yexpresan los significados que hansido
socialmente decantados y aceptados.
Evento éste que no desconoce lo indi-
vidual frente a lo colectivo, ya que se
reconoce a los sujetos como seres con-
cretos, no ideales, articulados y apor-
tantes de una realidad histérica: signifi-
cados expresados socialmente a partir
de las argumentaciones discursivas o
desde las expresiones semiolégicas.

La riqueza de analisis que brindan
las representaciones colectivas hace po-
sible mirar y mirarse a la juventud ba-
rranquillera desde su pensar y su ac-
tuar, mediatizada ésta por sus propias
simbologias e ideologias culturales. Las
representaciones colectivas, como pa-
radigmas de las ciencias sociales, han
tenido, entonces, como preocupacion
fundamental identificar, comprender y
entender, a partir de estudios diacré-
nicos y sincrénicos, la racionalidad del
mundo de la vida y el actuar en este

mundo, partiendo del andlisis de las
estructuras psicosociales determinadas
por las circunstancias histéricas.

Representaciones colectivas (Dur-
kheim y Beriain), estructuras de con-
ciencias (Weber), universos simbdélicos
(Berger Luckman), Mentalitée (escuela
de los annales), historia social e ideolo-
gia de las sociedades (George Duby), e
intereses (Habermas) han sido las con-
cepciones mediante las cualessehadado
aconocer el estudio dela «identidad del
yo y la identidad colectiva». Este estu-
dio se fundamenta desde las practicas y
desde los rituales culturales. De esta
manera, las representaciones colectivas,
en cada uno de los autores anterior-
mente mencionados, se han orientado,
en primer lugar, a reconstruir las es-
tructuras simbdlicas de las sociedades,
y, en segunda instancia, a identificar
cémo se han organizado las sociedades
y han constituido sus propias simbo-
logias. Aspectos éstos que perfilan y
constituyen su «identidad», su «noso-
tros», su «nOMmMos».

Es clave, entonces, identificar en los
estudios sobre representaciones colec-
tivas la participacién «virtual» de los
individuos como miembros de una so-
ciedad, a partir de lo cual los sujetos re-
hacen y se autoperciben como miem-
bros de la institucién moral. En esta
relacién individuo-sociedad y memo-
ria colectiva se encuentra parte de la
riqueza de las representaciones colecti-
vas, segin Durkheim’.

! DURKHEIM, E. Les régles de la Méthode
seciologique. Paris, 1982, p. 72.
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Asi mismo, Weber?sefiala que pene-
trar en el mundo social significa acer-
carse a lo desconocido, pero también a
lo conocido; es adentrarse para descu-
brir sus méviles y sus acciones, pero
captando el cardcter significativo que
éstas tienen para los grupos sociales y
culturales.

Es asi comoel sentidode «<Mundode
la Vida» a partir de los «esquemas»
interpretativos y delareproducciénsim-
bélica ha sido orientado por Habermas
a partir de su concepcién sobre «inte-
rés», entendido éste como el orientador
del conocimiento y de la practica. De
esta manera, Habermas propone que
dentro del «mundo de la vida» existen
universos simbélicos de acuerdo con
los diferentes dominios de la realidad
(mundo objetivo, mundo social y mun-
do interno).

En correspondencia, entonces, con
el «mundo de la vida», sistema socio-

cultural y filoséfico propuesto por Ha-
bermas, las representaciones colectivas
responderdn a los intereses que poseen
los actores sociales, para el presente
caso, los joévenes barranquilleros. Es
decir, en los distintos dominios de la
realidad existe un interés referido al
éxito, otro al cumplimiento de la nor-
ma, y otros a la innovacién y la autenti-
cidad. Interpretamos que losjévenesno
se movilizan exclusivamente en un solo
tipo de mundo, sino que, en su proceso
de construccién y reconstruccién de la
realidad, se permean y transgreden las
fronterasexistentes en cada unodeellos.

En el mundo objetivante, las repre-
sentaciones colectivas corresponden a
las acciones teleoldgicas, en el sentido
en que se orientan a la bisqueda de un
fin, preferencialmente encaminado ha-
cia el éxito, lo cual puede llegar a signi-
ficar «utilizar al otro», «aprovecharme
del otro». En caso de que ocurra esto
tltimo, segtin Habermas,® la accién

Categoria Dominios de la Temas Tipo de

simbélica realidad hombre
Objetivamente Mundo de la naturaleza | Contenido Hombre
(El éxito y control | externa Proposicional Objetivo
Conformativo Nuestro Mundo Social | Contenido Moral | Hombre
(Hacia normas) Practico Normativo

Social

Expresivo Mi Mundo Interno Contenido referido | Hombre
Emancipatorio a la intencién del | Subjetivo
(Transformacién) hablante Ludico

2WEBER, M. Sobre la teorfa de las ciencias sociales.
Barcelona: Peninsula, 1971, p. 38.

SHBERMAS, J. Teoria de la accién comunicativa.
Tomo I, Madrid: Taurus, 1988, p.431.

130 Investigacién y Desarrollo. Universidad del Norte. 5: 128-137, 1997



teleologica se convertiria en accién es-
tratégica.

Respecto al mundo social, en él se
distribuyen y se organizan las normas,
las cuales contribuyen a crear los senti-
mientos, las representaciones y las tipi-
ficaciones propias del Bien y el Mal. La
imposicién de la norma conduce a la
obligatoriedad, al autoritarismo y a la
constitucién delimites, siendoéstos per-
cibidos porlos jévenes, enalgunas opor-
tunidades, como irracionales.

La excesiva normatividad y las po-
cas opciones queexisten para participar
en su constitucién contribuyen a propi-
ciar su transgresion, a generar el abuso
del poder y a la pérdida paulatina de la
voluntad y de la autonomia.

Puede decirse que en el mundo so-
cial existen normas y metanormas. Las
primeras obedecen a las estructuras re-
gulativas preestablecidas por el anda-
miajesocial; las segundas se relacionan,
segtin Durkheim, con la norma, que
estd por encima del individuo, y que ha
sido establecida por grupos sociales
muy restringidos. De igual manera, se
refiere a la regularidad de ciertas accio-
nes y conductas, las cuales se convier-
ten en normas socialmente aceptadas
por los grupos reducidos que las esta-
blecen (cédigo de honor, los grupos
satdnicos). Es asi como la regularidad y
la autoridad terminan siendo dos as-
pectos de un mismo elemento denomi-
nado «norman».

En la teoria habermasiana, las accio-
nes reguladas por normas expresan los

acuerdos implicitos y explicitos a los
que han llegado los grupos sociales. El
cardcter regulador de la norma hace
que los miembros de una comunidad
permanezcan en una actitud vigilante
frente a su cumplimiento.

Este mundo de vida normativo es
prolifico en ejemplos ligados a la vida
juvenil. En el mundo juvenil existe, de
alguna manera, «sobresaturacién» de
normas, debido a los distintos espacios
enlos queel joveninteractiia: el colegio,
el Estado, lafamilia, el barrio, lagallada,
la pandilla, la novia. Es decir, «el mun-.
do de la vida social» en que estd inmer-
so el joven lo invita continuamente a
cumplir, a violar o a crear nuevos ritua-
les que facilmente, con el tiempo, se
convierten en normas.

El mundo de vida interno, «mi mun-
do», se refiere a las subjetividades de la
juventud, a la esfera de sus propios
sentimientos, valores, actitudes y de-
seos. Deigual manera, hace referenciaa
las expresiones y manifestaciones pro-
pias de los individuos en las cuales
éstos se autoescenifican y se autorre-
presentan, respondiendo a sus propios
intereses cognitivos, volitivos y cultu-
rales. Sin embargo, estas expresiones y
manifestaciones no se quedan reserva-
das para el mundo interior, sino que se
someten ante el mundo exterior.

Es asi como, para el sujeto indivi-
dual, su subjetividad no responde a un
sujeto solitario, sino a un sujeto que
interacttia mediado porsus intereses de
autotransformacién y emancipacion.
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Elinterésemancipatorioy develador
que se propone en el mundo de la vida
subjetiva permite que los jévenes se
relacionen de manera auténoma, esco-
giendo sus niveles de participacién y
cooperacién. Adicionalmente, en este
mundo de vida le corresponde al joven
autorregular sus acciones, sus intencio-
nalidades y asumirlas con responsabili-
dad.

Expresiones subjetivas que revelan
la interioridad de los jévenes llevan a
proponer la existencia de movimientos
musicales como «los rastas», cuyas
simbologias expresanensus coloresrojo
(sangre), negro (piel), verde (marihua-
na) una riqueza semiolégica que incita
aunamultiplicidad designificados fren-
te al mundo.

La riqueza de estos «mundos de
vida» propuestos por Habermas nos
permite conocer los esquemas de inter-
pretacién y los universos simbélicos que
existen en las instituciones sociales en
las cuales se movilizan los jévenes: la
familia, el Estado y la educacién.

Los esquemas de interpretacién son
el conjunto de significados socialmente
aceptados por una comunidad, con el
objeto de regularizar las estructuras
sociales y garantizar la estabilidad dela
sociedad. Losesquemasinterpretativos
estin configurados en unas normas,
unos comportamientos, unas rutinas,
unas cosmovisiones y en unas ideolo-
gias. Estos se expresanenel «<mundode
la vida» del joven por medio del uso del
lenguaje en situaciones de interaccién
social.

En referencia a la reproduccién sim-
bélica, ésta tiene como interés mante-
ner las estructuras sociales y culturales
que por tradicién se vienen legitiman-
do en un grupo o comunidad; estas
estructuras van a ir constituyendo el
acervo cultural. Asi mismo, la repro-
duccién simbélica da cuenta de los pro-
cesos de transformacién que se generan
en los grupos sociales.

Los esquemas de interpretacion y la
reproduccioén simbélica hacen parte del
«mundo de la vida»; entendido este
ultimo, desde la perspectiva haberma-
siana, como el lugar donde circulan y se
reproducen, ademds de los significados
sociales, los universos simbélicos que
tienen los j6venes de si mismos y de las
instituciones sociales.

De esta manera, «el mundo de la
vida» estd conformado por los univer-
sos de significados que tienen los acto-
res sociales, los cuales permiten confi-
gurar lasestructuras intersubjetivas, en-
caminadas a propiciar los acuerdos, los
consensos y los discensos.

Tanto los esquemas de interpreta-
cién como la reproduccién de los uni-
versos simbélicos, al estar adscritos «al
mundo de la vida», dan cuenta de las
acciones, de las categorias de pensa-
miento y de la pragmatica lingiiistica
que tienen los actores sociales en su
vida cotidiana y en su praxis social.

Proceder a un andlisis de las repre-
sentaciones colectivas del joven barran-
quillerosignifica hilvanar, desdesuvida
cotidiana, el marco de significados que
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tienen los jovenes de su mundo interno
y del mundo externo (Instituciones So-
ciales). Paralelamente, significa inda-
gar sobre qué y como les comunican las
instituciones sociales a los jovenes
barranquilleros.

Los anteriores presupuestos episte-
moldgicos nos llevaron a plantear los
siguientes problemas de investigacion
y objetivos:

e ,;Cudlesson las representaciones co-
lectivas de si mismo, de la familia y de
la sociedad del joven barranquillero?

» ;Como representan colectivamente
las instituciones sociales al joven ba-
rranquillero?

Objetivo general

Conocer las representaciones colecti-
vas que tienen los jévenes barranqui-
lleros de si mismo, de la familia y de la
sociedad.

Identificar las representaciones co-
lectivas que tienen las instituciones so-
ciales para el joven barranquillero, a
partir de sus interacciones comunica-
tivas, las instancias de poder y los roles
de participacién.

Objetivos especificos

e Describir las representaciones colec-
tivas que tiene el joven barranquillero
frente a si mismo, la familia y la socie-
dad de acuerdo a las normas, los temo-
res, los deseos, los rituales y las interac-
ciones comunicativas y sociales.

* Establecer las representaciones co-
lectivas del joven barranquillero frente
a si mismo, la familia y la sociedad a
partir del nivel socioeconémico, edad y
SeX0.

* Identificar, desde las representacio-
nes colectivas, los factores protectores y
deriesgodelajuventud barranquillera.

* Analizar las representaciones colec-
tivas que tienen las instituciones socia-
les de los jovenes desde la comunica-
cion, el poder y los roles de participa-
cién.

Metodologia
Tipo de investigacion

Esta investigacién es de tipo descripti-
Vo, yaquesuobjetivo central fue especi-
ficarlas propiedades importantes de un
grupo de personas, siendo en este caso
losjovenesdelaciudad de Barranquilla.

Poblacion

La poblacién de este estudio estd con-
formada por los jovenes que viven ac-
tualmente en la ciudad de Barranquilla,
con edades entre los 12 (doce) y 24
(veinticuatro) afos (donde los jévenes
de 12 a 18 corresponden a los adoles-
centes, y aquellos de 19 a 24 anos, a los
adultos jovenes), de estratos bajo, me-
dio y alto, de cualquier estado civil, que
quisieron participar en el estudio, y
pertenecientes a instituciones educati-
vas publicas y privadas.
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Instrumentos

La recoleccién de informacién se reali-
zo mediante dos guias deentrevista. La
primera fue elaborada para obtener in-
formacién que permitieraidentificarlas
representaciones colectivas de los jéve-
nesbarranquilleros. A estaentrevistase
le anex6 un cuestionario de informa-
cién complementaria para conocer as-
pectos relacionados con la infraccién
penal, experiencia con droga y alcohol
y la situacién de trabajo de los j6venes
de Barranquilla. La segunda guia de
entrevista fue elaborada por el Ministe-
rio de Justicia y del Derecho. Su uso
permitié la identificacién de las repre-
sentaciones colectivas de las institucio-
nes sociales sobre la juventud barran-
quillera.

Procedimiento

En la fase inicial se realiz6 una revisién
bibliogréfica referente al tema de es-
tudio, y a partir de ésta se elabor6 la
conceptualizacién respectiva. En la se-
gunda fase seelaboraronlos instrumen-
tos y se procedi6 a su aplicacién. En la
tercera fase se procedi6 a la interpreta-
cién de los resultados, a la elaboracién
de las conclusiones y capitulo de resul-
tados. Finalmente, se socializé el pro-
yecto ante las instituciones sociales re-
lacionadas con jévenes.

Resultados

A partir de los «mundos de vida» pro-
puestos en este estudio, y reconociendo
la importancia de los esquemas de in-
terpretacién y de las representaciones

colectivas, se procedié a organizar la
informacién a manera de factores de
riesgo, entre los que se destaca:

o Concebir a la familia desde una perspec-
tiva técnico-instrumental. Esta visién
reduccionista conduce a que las relacio-
nes de intimidad con la familia sean
orientadas hacia acciones coordinadas
por estrategias teleolégicas, con el obje-
to de alcanzar un fin. La familia es vista
como un sistema de reproduccién eco-
némico, que se sacrifica por los hijos.
Esta relacion de sacrificio genera una
«cargaemocional» muy altaen los jéve-
nes, situacion que conduce a que desde
temprana edad empiecen a adquirir
compromisos y deudas «emocionales».

* Considerar la educacion simplemente
como un espacio de instruccion, de transmi-
sion de conocimientos, en el que los jovenes
se preparan para la vida ocupacional. El
conocimiento que se imparte en la es-
cuela o la universidad no puede seguir
siendo visto como la alternativa para
eliminarlaignorancia y acceder almun-
do laboral.

Esta vision tradicional acerca de la es-
cuela contintia legitimando los espa-
cios de poderydeautoridad. «Seinstru-
ye» al alumno, se le «transmiten» unos
conocimientos, perono se desarrollaen
él la voluntad del saber, ni la voluntad
de argumentar, ni la voluntad de trans-
formar.

* Laspocas oportunidades que el Estadole
brinda al joven para que participe en la toma
de decisiones, ya sea de su mismo grupo
generacional o en las relacionadas con el
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desarrollo del pais. En este mismo senti-
do, el Estado, segun los jovenes, les
emite mensajes de caracter preventivo:
«No a la droga»; «No a la violencia».
Estos mensajes, argumentan los jéve-
nes, les estdn comunicando que ellos
son «violentos» y «drogadictos».

e La carencia de proyecto de desarrollo
humano y calidad de vida que integren a los
jovenes de acuerdo a sus intereses cultura-
les y de socializacion. Programa que debe
propiciar una valoracién sobre si mis-
mo, el reconocimiento al derecho de la
ternura, el de una formacién sexual, el
respeto a la diferencia y el derecho a la
argumentacion.

® La sociedad de la informacion, con sus
nuevas tecnologias comunicacionales, hace
presenciaen lavida cotidiana de los jovenes,
de manera que estd produciendo una ten-
sion entrelo tradicional y la innovacién. Asi
mismo, se estd generando una hibridacion
cultural que impide distinguir entre el acer-
vo cultural y la industria del consumo.

Este factor de riesgo puede llevar a
una autoalteracion de los significados
propios de una «identidad cultural»,
por efectos de la incorporacién de mo-
delos culturales consumistas. El resul-
tado se observa en el sentido efimero
que tiene el joven acerca del tiempo: las
cosas son desechables. Existe el valor
del instante por encima del valor del
tiempo que permanece para ser trans-
formado.

* La ausencia de programas educativos y
del Estado que permitan que los jévenes
redefinan y doten de nuevos significados los

«espacios urbanos piblicos». Esto ha ge-
nerado la falta de pertenencia de ciu-
dad; la violencia hacia el espacio publi-
co: destruir el parque, la cancha, el telé-
fono publico.

Conclusiones y recomendaciones

Estas conclusiones se derivan de los
resultados encontrados, y se proponen
como factores protectores:

* Los jovenes creen en la escuela. La
educacion es el espacio que propicia el
«encuentro con el otro», «el confiden-
te». La credibilidad del joven en la edu-
cacién radica en las oportunidades de
interaccién social que esta institucion le
ofrece. Esta actitud positiva respecto de
la escuela debe contribuir a permear los
esquemas tradicionales que ésta ha le-
gitimado de si misma: «espacio donde
se propicia la acumulacién de conoci-
mientos», lugar al que se acude con el
propésito de «salir de la ignorancia».

e La adhesién a los grupos sociales
por interés generacional y por razones
de identidad. Esto lleva a que el joven
crea en el amigo. El compafiero gene-
racional es un formador de primer or-
den en la vida del joven. Esta adhesién
a los grupos debe convertirse en una
oportunidad para desarrollar propues-
tas encaminadas a la formacién de la
ética ciudadana, a la constitucién de la
solidaridad y a la resolucién de conflic-
tos por la via del consenso.

* Los jovenes se comunican, se expre-
san. El desarrollo de la competencia
comunicativa, como capacidad para ar-
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gumentar y participar en procesos de
socializacién, es fundamental porque
permite el desarrollo de la competencia
ideolégica del joven. Las acciones co-
municativas permiten organizar la con-
cepcién del mundo. El lenguaje cotidia-
nodel joven es principalmente kinésico
y visual: Las expresiones corporales se-
fialan expresiones de aprobacion o re-
probacién y los modos de vivir. En este
sentido, se propone desarrollar en el
joven su pragmatica lingtiistica y se-
mioldgica, conel objetode generariden-
tidad y evitar la secularizacion.

¢ La necesidad de los jévenes de ser
seres «signados», «semiéticos», de do-
tar de «comunicacion» y «significado»
los espacios y momentos de su vida
cotidiana, lleva a pensar en propuestas
o politicas de Estado encaminadas a
desarrollarlacapacidad de «'lenguajear’
del joven».

* Los jovenes, en su «deseabilidad»,
quieren ser el futuro de Colombia. Este
interés de transformacién de un pais
debe permitir formar jovenes «lideres»,
que desarrollen en su grupo genera-
cional propuestas de cambio para el
pais y propuestas que desarrollen el
sentido de pertenencia.
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