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Educacidn infantil y desarrollo social*

José Amar Amar**

Resumen

Este articulo hace una profunda reflexion sobre la situacion de la nifiez en los paises
latinoamericanos y nos muestra que sus condiciones de vida podrian ser mejores si
hubiese una mayor participacion de la misma comunidad y un mayor interés del
Estado hacia ellos. Nos muestra cémo la comunidad en mutua ayuda puede llegar a
resolver pequefios problemas que le permiten subsistir, pero sin un apoyo estatal
decidido no es posible que los problemas de estas comunidades se puedan resolver. Y,
sobretodo, la urgente necesidad que existe en estos paises de invertir en la educacién
infantil para no tener que utilizar més adelante una enorme cantidad de recursos en
reprimir sus conductas delictivas.

Palabras Claves: Nifios latinoamericanos, nifios colombianos, calidad de
vida, pobres-América Latina. América Latina~Condiciones socioecon6micas,
Colombia - Condiciones socioecon6micas

Abstract

This article makes a deep reflection on the situation of the childhood in the Latin
American countries. It shows us that their conditions of life could be better if there was
a bigger participation of the community itself and a bigger interest of the State
towards them. It presents us how the community in mutual help can end up solving
small problems that allow itself to subsist, but without a resolved state support it is
not possible that the problems of these communities can be solved. In these countries,
an urgent necessity of investing in the early children education exists in order not to
spend an enormous quantity of resources in punishing their criminal behaviors later.
Key Words: Latin American Children, Colombian Children, Quality of
life, Poor People — Latin American, Latin America ~ Social Economic
Conditions, Colombia — Social Economic Conditions.

Hablar de la educacién de los nifios
impone ante todo definir el para qué de
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los programas dirigidos alainfancia, su
sentido en el contexto social y cultural
del pais. Saber de qué nifio estamos
hablando cuando se aborda esta
temdticay quéseespera, en términosde
funcién social, de los programas.
Supone, ademads, considerar variables
espacio-temporales; las condiciones
histéricas y geogrificas condicionan,
limitany, asuvez, posibilitanlas formas
y medios de los proyectos de atencién a



la infancia y la familia.

Pensar en la educacién de los nifios
implica, entonces, entender la relaciéon
queexiste entre el sentido del desarrollo
humano y la forma como se llevan a
cabo los procesos que la constituyen.
Asf, es necesario determinar el modelo
social que se busca; no existe proyecto
dedesarrolloeducativoquenoserefiera
al proyecto social que busca generar.
Ademis, cualquier programa estara
siempre referido a una concepcién de
sociedad y de desarrollo. Todo proceso
de formacién humana estéd inserto en
una cultura cuyos simbolos, valores y
experiencias definirdn su sentido. A
partir de ellos se determinarén el
problema, los objetivos, las politicas, la
misién y las acciones que los distintos
grupos llevarédn a cabo.

De este modo, entendemos el
proyecto nacional de educacién como
una propuesta abierta, inacabada, en
continuo movimiento hacia su propia
realizacién. Por esto, en primer lugar,
debe ser fiel a si misma, al contexto
social especifico en el que se enmarca, si
bien al mismo tiempo debe tener como
referente obligada una perspectiva
universal del desarrollo humano.

Desde esta posicién, el proyecto
educativo nacional estd centrado en la
capacidad de acci6n del hombre, desus
actos, de sus utopias acerca desi mismo
y de su sociedad, reconociendo y asu-
miendo su realidad de una manera acti-
va, trasforméndola y enriqueciéndola.
Asi, la educacién de los nifios es un

concepto social e histéricamente deter-
minado, que parte de las necesidades e
intereses de la comunidad y tiene como
meta la realizacién de un proyecto de
vida auténtico, fundamentado en su
propia realidad con base en la parti-
cipacién de todos los actores sociales,
dondeelnifioesel centroyel catalizador
de la energia que busca un cambio
cualitativo en las condiciones de vida.

Es probable que el ideal de sociedad
que los educadores anhelamos se base
envalores comolaequidad, labisqueda
del bien comuiin, libertad, solidaridad,
cooperacion, altruismo, tolerancia,
respeto a la diversidad, sin violencia,
donde las personas mantengan una
relacién de armonia consigo mismas y
con quienes las rodean. Sin embargo,
vivimos en un modelo global de socie-
dad que estimula el individualismo, la
competencia, el consumismo, la into-
lerancia y donde las relaciones econd-
micas parecen ser el exclusivo factor
que determina la organizacién del
entramado social.

{Cémo puede responder la educa-
cién de los nifios a estas nuevas reali-
dades? ;Cémo se podrén ellos preparar
para vivir en un mundo en permanente
cambio? ;Cémo asegurarles una vida
emocional sana? ;Cémo prepararlos
para que enfrenten con éxito una
sociedad m4s plural sin que pierdan su
identidad? ;Cémoasegurarlesunorden
moral que cohesione el orden colectivo
y que le dé sentido e intencionalidad a
sus vidas?
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1. Infancia, educacién y sociedad

En América Latina casi todoslos marcos
sociolégicos delos proyectos educativos
nacionales parten de una visién fun-
cionalista de las sociedades humanas,
puesto que se tratan como sistemas so-
cioculturales que se organizan y man-
tienena partir delos conceptos centrales
de «rol social» y «estructura social».
Desde esta perspectiva, los sistemas
humanos se caracterizan por la esta-
bilidad, lajerarquia, el podery el control
social.

Enesteenfoque,derivadodelateoria
del sociélogo Talcott Parson, «el orden y
la estabilidad estin en relacion jerdrquica y
finalistica con un control desde lo alto para
satisfacer las necesidades del sistema total»,
y tienen como meta tiltima la homeos-
tasis social y la estabilidad del sistema.
Asi, la sociedad es, como plantea Goo-
lishian, como una cebolla donde cada
capa estd subordinada a la inmedia-
tamente superior y, por supuesto, con-
trolada, para mantener el orden y la
estabilidad social.

Aunqueéste es un marcosociolégico
vélido, creo que nose ajusta plenamente
a la realidad de América Latina, donde
m4s dedoscientos millones de personas
viven en condiciones de pobreza y
aproximadamente cien millones en la
pobreza extrema. Y lo que es més grave:

! GOOLISHIAN, Harold y HANDERSON,
Harlene. «Sistemas humanos como sistemas lin-
giifsticos: implicaciones para una teoria clinica».
Policopiado. Family Process, vol. 27, No. 4, 1988.

con excepcion de Chile, en los tltimos
cuatro afios es una franjaen crecimiento
acelerado, y se calcula que a comienzos
del siglo XXI seis de cada diez
latinoamericanos seran pobres.

Dentro de esa realidad, como conse-
cuencia de esta situacién cada dfa
mueren dos mil nifios menores de cinco
afios, lo cual constituye un verdadero
holocausto de aproximadamente sete-
cientos mil nifios muertos al afio.
Muertes que hoy son técnicamente evi-
tables. Muchos de los que logran so-
brevivir tienen una condicién de vida
tan limitada, que les impide la reali-
zacién del potencial biol6gico con que
nacen, hasta el gradode que, deacuerdo
conla tasa de desnutricién y su relacién
con el desarrollo mental, en el afio 2005
habrd aproximadamente setenta mi-
lones de personas limitadas e incapaci-
tadas para la actividad productiva, lo
que, aparte de ser un grave problema
humano, tiene que hacernosreflexionar
enquelos grandes problemas denuestra
regién no son de orden técnico o cien-
tifico, sino de orden moral y «dependen
de las fuertes relaciones entre el hombre y
sus semejantes, entre los grupos humanos,
entre las naciones, entre el hombre y la
naturaleza»?,

Por otro lado, América Latina pre-
senta la distribucién de la riqueza més
desigual del mundo. Sus gobiernos son
democracias restringidas, y algunas re-
giones viven grandes tensiones sociales.

2 BONILLA, Elsie. Conferencia.
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Poresto, creo que los modelos educa-
tivos parsonianos resultan para América
Latina muy reductores de la realidad,
pues consideran el problema de la po-
breza como una enfermedad que hay
quecurar y nocomo un problemaestruc-
tural de nuestra sociedad. Considero
que los proyectos educativos deben in-
corporar las ideas de crisis y de cambio,
esta ultima despegada de cualquier
connotacién ideolégica.

Siobservamos el proceso de desarrollo de
América Latinaen las cuatroocinco ultimas
décadas, podemos darnos cuenta que el
desarrollo en su movimiento transformador
acelerado ha implicado para nuestros paises
desestructuraciones, reconstrucciones y
desorganizaciones econdmicas, sociales,
politicas y culturales queatin no terminamos
de digerir, y en este proceso desorganizador
y reorganizador es donde se da el cardcter de
crisis de nuestra sociedad y, por ende, las
posibilidades de cambio’.

Entonces, lasdiversas crisis que afec-
tanalasociedad latinoamericana (crisis
cultural, de valores, de la familia, del
Estado, de la Iglesia, de la vida urbana,
de la vida rural) se mezclan con las
nuevas realidades mundiales dela rein-
vencion de la democracia, la bisqueda
de la paz, la lucha contra el hambrey la
pobreza, la conciencia ecolégica mun-
dial, el mundo multicultural que nos
llena de dudassobre el ideal de sociedad
y el ideal del hombre. Por lo tanto, el

3 GONZALEZ MOENA, Sergio. De la teoria de
«la cebolla» a la nocién de eco-sistema en las ciencias
humanas. Conferencia. Bogotd, junio de 1997.

quehacer educativo también debe ana-
lizarse desde la perspectiva de crisis v
cambio, y deberia incorporar valores de
equidad, solidaridad y busqueda del
bien comtin.

2. Infancia, educacién y cultura

El segundo elemento conceptual, que
tiene una gran validez en la educacion
infantil, es el que se refiere a la cultura.
Comosenala Bruner, laeducaciénnoes
una isla, sino parte del continente de la
cultura. Por eso debemos preguntarnos
acerca de la funciéon de la educacion
dentro de la cultura y qué papel juega
en las vidas de aquellos que operan
dentro de ella.

Desde unavisiéndelacultura,desde
laeducacién, podriamos definirla «como
todo aquello que el ser humano hace para
perfeccionarse a si mismo y perfeccionar a
los demds»*.

Aunque educacion y cultura es un
tema demasiado amplio, quisiera hacer
énfasis s6lo en dos aspectos que nos
preocupan:

El primero de ellos se refiere a los
espacios de la cultura. Vivimos una
especie de dictadura de la econormia,
que pretende reducir los diversos espa-
cios dela cultura, lo cual nosllevaa una
visiéninstrumental del hombre ydonde
la educacién comomedio se ha puestoa
su servicio, y nos hemos olvidado de la

* BORRERO, Alfonso. Conferencia dictadaen la
Universidad del Norte, 1997.
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importancia de que el hombre vivencie
todos los espacios de la cultura.

Con énimo de sintesis y siguiendo
algunas ideas de AlfonsoBorrero, trata-
remos de integrar los distintos espacios

POLITICA
ECONOMICA

de la cultura y las distintas capas de la
sociedad que participan con el nifio en
sutrascender desuserbiolégicoasuser
social y cultural.

CIENT{FICA
TECNOLOGICA

ESPIRITUAL
RELIGIOSA

JURIDICA
NORMATIVA

ARTISTICA

Grifica basada en las ideas de Alfonso Borrero

Griéfica 1. Los espacios de la cultura y la educacién
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Observando este grafico y viendo
cémo se nos impone cada dia mas la
cultura econémica, cientifica y tecnolo-
gica como los espacios privilegiados, y
muchas veces exclusivos de la cultura,
nos vemos obligados a hacernos una
gran cantidad de interrogantes, como
por ejemplo: ; Estamos formando nifos
s6lo para satisfacer las necesidades de
la sociedad post-industrial o para ser
seres integrales? ;En este modelo
econémico-cientifico-tecnolégicoquién
es una persona «culta»? ;Seran sélo
aquellas quese preparan parael empleo
o el trabajo? ;Por qué los otros espacios
de la cultura que producen mas desa-
rrollo personal son cada dia més olvi-
dado para la educacion? En sintesis,
icudl es nuestra utopia sobre el desa-
rrollo del ser humano?, y ;qué puede
hacer la educacion para ayudar en la
consecucién de esta utopia?

Es importante discutir un segundo
aspectoque puede ser muy cuestionado
por los lectores: la relacién entre la
cultura y el conocimiento cientifico -
técnico.

Una de las caracteristicas del nuevo
orden internacional es el valor social
del conocimiento. Como sefiala J. C.
Tedesco: «En la sociedad contemporénea,
laposesién de conocimientos (esencialmente
de conocimientos cientifico-técnicos)
constituye una de las formas de capital mis
relevantes para legitimar diferenciasde poder
ydeprestigio. Estaparticularidad seadvierte
através dela cadavez mayor correspondencia
entre conocimientos cientifico-técnicos y
productividad, por unlado,yenlatendencia

d privatizar la produccion y distribucion de
conocintientos, por el otro»"

La UNESCO senala que este feno-
meno opera como un auténtico proble-
ma global, que existiendo a escala mun-
dial se reproduce conimpecableequiva-
lenciaaescalaregional, nacional vlocal.
Esladivision internacional existente en
la producciény distribucion del conoci-
miento. Mientras en 1965, 25 paises in-
dustrializados producian el 96% de la
informacion cientifica de frontera, en
1986 so6lo 10 producian el 94% de infor-
macién cientifica avanzada. El resto,

%, lo genera el Tercer Mundo, y toda
América Latina participa con unexiguo
2.5% de toda la produccién cientifica
mundial®.

Un ejemplo que demuestra lo
anterior lo constituye el hecho de que
las publicaciones cientificas del conjunto
de América Latina y el Caribe no
alcanzan el 2% del total de la investi-
gacion cientifica a escala mundial. Esta
produccion cientifica es directamente
proporcional a la concentracién de la
riqueza a nivel mundial.

Sin negar el valor del conocimiento
cientifico producidoenlos paisesindus-
trializados, creo que en Ameérica Latina
ha tenido un impacto devastador en las
posibilidades de generacién de un

*TEDESCO, J. C. Citado por BRAVOSALINAS,
Néstor. En: «Acerca de una pedagogia del desarrollo
humano».Tablero, Revista del Convenio Andrés
Bello: Educacion, cultura, ciencia y tecnologfa. Abril
de 1994, aiio 18, No. 47.

¢ UNESCO. Informe de 1988.
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cuerpo de conocimientos que parta de
lacomprensiéndenuestrarealidad. Esta
informacién llega en tal cantidad que la
hemos incorporado como propia y le
damos un valor absoluto de verdad que
resulta la negacion de la ciencia misma.

Asi, aunqueel conceptodedesarrollo
humano es muy complejo, considera-
mos fundamental partir del estudio de
la realidad, tratando de ensayar una
cosmovision diferente que nos permita
abordar el estudiode la evolucién psico-
légica de una manera integral, es decir,
estudiaral serhumano comounsistema
en evolucién. Y esto implica partir del
conocimiento de un mundo de la vida,
rastreando su existencia cotidiana y la
elaboracién de significados que la
persona haga dentro de un contexto
cultural. Por esto, el conocimiento
universal tiene una validezrelativa, pero
es la realidad de la cultura lo que nos
permite trascender del ser biolégico al
ser social y cultural.

3. El sentido de la educaciéon infantil

¢Es posible responder a la inquietud de
la formacién integral de una persona?
Paraellolaeducaciéndebera considerar
el eje conceptual que articula el ordena-
miento del desarrollo con base en el
sistema derelaciones queel serhumano
constituyeconlarealidad ylos procesos
psicolégicos implicados.

En la educaci6n infantil, a partir del
enfoque freudiano hasta el paradigma
argumentativo constructivista, lahuma-
nizacién de la vida —donde es posible

el desarrollo de todas las potencialida-
des que tenemos como seres humanos—
parte de la idea de que vamos de la
absoluta dependencia para sobrevivir
hasta el logro de la autonomia. Para
lograrlo, el serhumanovaestableciendo
un complejo sistema de relaciones con
el mundo que lo rodea, con las otras
personas, y especialmente consigo mis-
mo, mediante unos procesos de cons-
truccion progresiva quese producenen
una secuencia con base fundamental-
menteenlainteraccién, entendida como
mecanismo de comunicacién de inter-
cambio afectivo y de cogniciones acerca
de las formas de vivenciar la realidad.

De esta manera, la relacién con el
mundo que rodea al nifio se convierte
en uno de los objetivos fundamentales
de la educacién infantil, donde la tarea
delatransmisién cultural y el desarrollo
de la mente humana, de la razén, se
vuelven prioritarios, y donde los proce-
sos de ensefianza, aprendizaje y desa-
rrollo se articulan para garantizar un
«aprendizaje significativo», y como se-
fialan los autores cognitivos, enfatizan
enlaimportancia del didlogo, la media-
cién y la negociacién de significados
como base en la produccién de apren-
dizajes y del desarrollo dela mente. Por
esto, la educacién infantil, mediante la
relacién del nifio con lo que lo rodea,
implica especialmente el interés y
conocimiento de los objetos, las relacio-
nes causales ylas representacionesdela
realidad social.

Muchos programas oficiales dirigi-
dos a nifios de sectores de pobreza se
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centranenaspectos claves comolasalud
y la nutricién y subvaloran ios compo-
nentes cognitivos, con lo cual niegan al
nifio el desarrollo de potencialidades
que le permitan actuar con eficiencia en
sistemas sociales complejos, y le crean
un atraso cognitivo que le impedira
desenvolverse con éxito en el mundo
econdémico, politico y social.

Pero la propuesta educativa en los
primeros afios de vida no puede re-
ducirseal desarrollocognitivo; gran par-
te de la vida es la relacién con los
demas. Esta es la manera como se
construye y comprendeel mundosocial,
y comoel nifiose integra conese mundo.

Asi, el proceso que nos permite inter-
cambiar y comprender sentimientos,
experiencias, conocimientos mediante
los procesos de comunicacién e interac-
cién es lo que nos va dando indepen-
dencia, y al mismo tiempo nos ensefia a
sentirnos miembros de un grupo, cons-
truyendoy respetando reglas hasta que
la persona puede establecer normasque
le permitan reconocer los limites de su
autonomia mediante la formacién de
valores éticos y morales.

Pero también la educacion debe
procurar que el nifio vaya aprendiendo
a relacionarse consigo mismo, no sélo
para adquirir una identidad, para
reconocerse comomiembrode un grupo
y al mismo tiempo un ser diferente de
los demds con una vida propia, sino
también para conocer su propio cuerpo
y aprender a cuidarlo y disfrutar de él.

El conocimiento ie ha ido recono-
ciendo mayor valor cada dia a esta
relacion consigo mismo, porque es o
que nos permite valorarnos, querernos
v respetarnos a nosotros mismos, tener
seguridad de nuestros sentimientos,
emociones y pensamientos, y nos da
unadimensiénde muchas posibilidades
para el disfrute y el bienestar.

En sintesis, las relaciones del nifio
con lo que le rodea, con los demas y
consigo mismo pueden ser las dimen-
siones fundamentales de unaeducacién
que se preocupe por el desarrollo inte-
gral de los nifios.

4. ;Quiénes participan en la educacién
de los nifios?: estrategias para el
desarrolloy educacién delainfancia

Elordensocial que hemos construidoes
cada vez mds extraordinariamente
complejo. Aunque todavia coexisten
ciertas formas tradicionales de rela-
ciones sociales, todo parece indicar que
la tendencia mundial serd que el ser
humano constituya otro sistema de
interacciones y relaciones sociales. Por
esto, la educacién y el desarrollo de los
nifios no puede ser propiedad exclusiva
de un sistema institucional, sino una
actividad en la que se comprometan
diferentesinstituciones, cada unadesde
distintos niveles. Aquisélosefialaremos
las principales.

4.1. La familia

Siempre las culturas han desarrollado
sistemas de proteccion para asegurar la
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supervivencia, el crecimiento y desa-
rrollo de sus miembros. Nosotros
partimos dela premisa de quela familia
es la tnica influencia educativa
permanente en la vida de los nifios.

Por lo anterior, consideramos de su-
ma importancia conocer a fondo cémo
las familias responden a las demandas
fisicas y psicolégicas delos nifios, siendo
estoloqueoriginalagrandiversidad de
las personas y la forma como se
construyen los estilos de vida. Por esto,
unade nuestras primeras acciones antes
de iniciar cualquier intervencién es
conocer los factores cotidianos de pro-
teccién, entendidos como todos aque-
Ilos elementos y circunstancias que la
familia pobre utiliza para proteger a
los nifios de unas carencias muy con-
cretas. En otras palabras, podriamos
definirlas con el interrogante: ;Cémo es
posible que los millones de nifios que
viven en el mundo lleno de privaciones
caracteristicas de la pobreza logren so-
brevivir? A este respecto y producto de
una serie de investigaciones de nuestro
grupo, hemos estudiado el transcurrir
cotidianodelas familias pobres, y hemos
encontrado que los elementos que
identificanla cotidianidad dela pobreza
son de dos clases: los de cardcter ne-
gativo, que se refieren a las carencias; y
los de cardcter afirmativo, es decir, la
recursividad, lalucha y el trabajodiario,
en los que se apoyan para contrarrestar
a los anteriores.

Enlas familias pobres se manifiestan
tres factores cotidianos de proteccién:
laseguridad, lafiliacién ylaafectividad,

de los cuales los dos primeros tienen
mayor relevancia. A través de ellos se
apoyan y defienden mutuamente, con
la principal mira puesta en los nifios.

La proteccién que las familias pobres
danasusnifios tienecomoraizsu propia
pobreza, es decir, sus propias carencias.
Se tratabasicamente de una «proteccién
delapobreza», de cardcter mas material
que inmaterial.

Los factores cotidianos de proteccidn,
entendidos como los elementos y cir-
cunstancias que la familia pobre utiliza
para proteger a los nifios de unas ca-
rencias muy concretas, los hemos divi-
dido en materiales e inmateriales. Los
primeros se refieren a la obtencién del
dinero, cuidar la salud y la alimenta-
cién, prevenir los accidentes, etc. Los
segundos tienen quever conlaresponsa-
bilidad de los padres, la prevencién de
riesgos mortales, la capacitacién para el
futuro, manifestacién de afecto, etc.

En los estudios de factores protec-
tores hemos encontrado que la forma
de enfrentar el problema de la super-
vivencia, crecimiento y desarrollo de
los hijos es muy diferente de la visién
profesional técnica. Para estos tiltimos,
muchas veces el nifio es un estémago
quedebeser alimentado (nutricionista),
o un cuerpo que debe estar sano
(médicos, enfermera), o un cerebro que
hay que estimular para que desarrolle
ciertas potencialidades que resulten
fructiferas al sistema econémico
(educadores, psicélogos). Las familias
valoran al nifio como persona, con toda

Investigacién y Desarrollo. Universidad del Norte. 7: 1-17, 1998 9



la complejidad que esto implica.

Estos estudios nos han permitido
recuperar todo el acervo cultural de las
familias sobre elementos protectores
naturales como los alimentos, el suefo,
el control deesfinteres, el bienestar fisico
y el desarrollodesu potencialidad como
persona. Asi mismo, nos han permitido
conocer como con el apoyo familiar se
va construyendo la personalidad del
nifo.

Por otra parte, no se pueden ocultar
las presiones a que se ven sometidas las
familias en todas partes del mundo. En
América Latina la pobreza creciente, la
tendenciaalavidaurbana, el desarraigo
respecto a las estructuras sociales y las
costumbres tradicionales, producto de
la globalizacién, son nuevas realidades
que haninsertadoal nifioensituaciones
donde sus familias se encuentran cada
vezmdsaisladas. Esteaislamientosocial
impide con frecuencia que la madre
encuentre alguien con quien pueda
compartir la carga emocional dela vida
diaria y dividir las responsabilidades.
Las consecuencias de esta situacion se
reflejan posteriormente en el proceso
escolar, en el que se producen altas
tasas de fracaso y desercion.

Debido a esta y otras situaciones que
afectan a la familia latinoamericana,
ningtin programa educativo puede ser
exitoso sino tiene en cuenta a la familia.
Y hay muchas experiencias que mues-
tran las grandes ventajas que se derivan
de la preocupacién por fortalecer a las
familias, en especial a la madre, en su

tarea como primera educadora de ios
ninos. De hecho, éstos no pueden
aprender en términos abstractos. Para
que el aprendizaje del nino sea efectivo,
el procesodebeestar en sintonia con sus
experiencias cotidianas. Si queremos
que se desarrollen como adultos
capacitados para abordar con exito los
problemas de las sociedades en que les
toca vivir, deben ser criados en una
atmostera deafecto y proteccion que les
brinderelaciones cdlidasy seguras. Para
ello es fundamental que el nifo desa-
rrolle un concepto positivode si mismo,
v esto depende en gran medida de las
interacciones mas positivas con los
adultos de mayor significacion para sus
vidas. De hecho, son tan decisivos los
aprendizajes de la vida familiar que
muchos rasgos bdsicos de nuestra
conducta, como valores y actitudes,
perduran a través del tiempo como
ningun otro aprendizaje.

Por esto, los programas que tienen
como objetivo fortalecer a la familia
deberan partir de reconocer las
condiciones sociales y econémicas en
que viven éstas y sus nifios. Asi mismo,
las educadoras profesionales deben
estar capacitadas para identificar y
rescatar los valores que estas personas
pueden aportar a la educacion de los
infantes.

4.2. Redes sociales de apoyo a la su-
pervivencia, desarrolloyeducacion
de los nifios

Una segunda estrategia que ha sido
trabajada durante mas de diez aiios por
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nuestro grupo ha sido la de las redes
sociales.

En cualquier barrio o comunidad,
los habitantes establecen modos de
interacciéon que constituyen las redes
de intercambio. Estas redes generan
mecanismos por medio de la confianza
que se establece entre sus miembros,
formas de cooperacion, sociogestién y
autoayuda parasuperar situaciones difi-
ciles y de crisis.

Muchos de nuestros trabajos diri-
gidos por Abello y Madariaga se han
dedicado a conocer la importancia
relativa delosintercambios y respuestas
para asegurar la cooperacién de los
vecinos en el crecimiento y desarrollo
de los nifios, buscando calidad de vida.
Es asi como se pretende llegar al
conocimiento de la realidad cotidiana
de los contextos de pobreza, para tener
un referente empirico producto de
nuestro propio dmbito cultural, con el
fin de descubrir las potencialidades
inmersas, a pesar de esas condiciones
tan adversas de vida.

En Colombia, el celibato es el estado
civil predominante, y en los contextos
de pobreza la formacién de una nueva
familia casi siempre se inicia con una
unién libre; cada dia son més crecientes
las familias nucleares con uno solo de
los padres. Sin embargo, «el tejido social
muestra una gran variedad de grupos de
apoyo y redes de intercambio en donde
familiares, amigos y vecinos se ayudan
mutuamente para sacar proyectos adelante
o0 como estrategia de supervivencia dadas

las condiciones precarias en que viven»’.
Con la autoayuda, los grupos de apoyo
populares y otras formas de agrupa-
ciones en torno a necesidades sentidas
muchas veces ofrecen a sus miembros
soporte moral yemocional, informacion,
ayuda real e instrumental y participa-
cién en el proceso formador.

Por esto, en los programas dirigidos
al bienestar de la infancia se han apro-
vechado las redes de cooperacién natu-
rales, especialmente las de tipo familiar,
yaqueenellases mds ficil la proximidad
fisica y la confianza entre los miembros;
pero de hecho, el asegurar la supervi-
vencia de los nifios que viven en con-
textos de pobreza depende mucho de
estas agrupaciones naturales, del tejido
social que utiliza la reciprocidad al
compartir los escasos recursos con otras
personas en idéntica situacion.

Asi, e] ser humano aprende que la
cooperacién le permite sobrevivir a
situaciones dificiles,loqueseguramente
no seria posible actuando de manera
aislada.

Los trabajos realizados nos muestran
que los intercambios més comunes son
el suministro de dinero, que se puede
hacer a manera de regalo o préstamo
pagadero cuando se pueda. La mayoria
de los préstamos otorgados son para la
salud y alimentacién. Otra forma es el

7 ABELLO, Raimundoy MADARIAGA, Camilo.
«Lasredessociales». Investigacién. Universidad del
Norte.
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intercambio de especies, casi siempre
alimentos y ropas. Por ultimo, hay va-
riadas formas de transferencia simbo-
lica, representadas en apovo moral,
emocional, y especialmente el cuidado
de los hijos por parte de los vecinos o
algin familiar.

Estas redes de intercambio son mu-
cho mds notorias cuando un nifio se
enferma, y también en casos extremos,
cuando no hay alimentos.

Enrelacion con los bienes materiales
que se intercambian alrededor del nifio,
sonmucho mds frecuentes los que tienen
que ver con medicinas, alimentos, y en
menor grado vestido y algtin dinero; y
elbiennomaterial que masvaloranesel
aporte de consejos acerca de como criar
a los nifios, lo que indica que existe una
necesidad de orientacién en el cuidado
de ellos para calmar temores respecto a
su bienestar.

Creemos que el aporte més inno-
vador que podemos hacer en este cam-
po «es reconocer que los nifios estable-
cen entre ellos redes sociales de apoyo
que tienen un inmenso poder edu-
cativo». Desde los tres afios apro-
ximadamente los nifios de los barrios o
conjuntos habitacionales se apoyan
emocionalmente y desarrollan, a través
del juego y el lenguaje, una cantera
inagotable de aprendizajes.

A través del juego el nifio ordena y
reordena continuamente los simbolos
que le permiten incrementar su com-
prension del mundo. A través de la

pautasiempre cambiante del lenguaje v
de la accion corporal, el nifo asume v
asimilasuentorno inmediato v su lugar
dentro de él. Esto puede permitirle
comprender gradualmente no solo su
propia situacion, sino, y esto es crucial,
su posicion en relacion con los demas,
locualle permite mirar su mundodesde
distintas perspectivas. A través del juego
interactivo con otros, el nino puede
incorporar a su conocimiento practico
la experiencia personal de otros ninos y
adultos, con independencia de las
caracteristicas y antecedentes etnoso-
ciales.

Hoy, cuando los procesos de globa-
lizacién cultural destruyen las iden-
tidades nacionales, el juego muchas ve-
ces sirve para preservar identidades en
culturas minoritarias. El juego «es paru
la realidad y el nifio vive los elementos de
una nueva persona cada vez que interviene
en el mismo». Las redes sociales mds
sélidas entre los nifios se producen a
travésdeljuego. Porlotanto, eleducador
debe mostrarse especialmente sensible
a los factores socioculturales y psico-
légicos que intervienen, porque, ade-
mas, a partir de los tres afios, en la
interaccién cotidiana con otros ninos se
crean vinculos emocionales que no sélo
sirven de apoyo, sino también de
intercambio de aprendizajes.

4.3.Eldesarrollode lacomunidad, clave
para la sostenibilidad del apren-
dizaje de los nifios

Estamos convencidos de que unode los
aspectos claves en la educacién de los
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nifios es concebirla como parte de un
proyecto de desarrollo comunitario.

Pero nuestra visién del desarrollo
comunitario difiere de los plantea-
mientos tradicionales: nuestra interpre-
tacién es comprensiva y critico-social.
Comprensiva, porque trata, méas que
describir y explicar, de comprender el
fenémeno del devenir comunitario
desde las personas o protagonistas
involucrados. No es la posicion del téc-
nico o del Estado, sino un enfoque que
intenta comprender el desarrollo desde
el dngulo de quienes lo viven, lo luchan
y se unen para lograrlo. Critico-social,
porque se reconoce que el desarrollo
comunitario es, como se ha dicho, «un
fenémeno o hecho de la realidad social que
cuenta con una dindmica evolutiva propia,
que lo hace patente por si mismo». Por lo
tanto, los procesos técnicos, o los que
expresan la accién de intervencién
estatal, condicionan peronodeterminan
elavance del asentamientohumanoala
vida comunitaria. La determinacién de
tal desarrolloestd enlas contradicciones
sociales al interior del asentamiento y
no fuera de €l

Efectivamente, la sistematizaciénde
la experiencia de nuestro trabajo de
veinte afios revelé que el desarrollo
comunitario no es simplemente «un
instrumento» o «metodologia»; tampo-
co es, apenas, una opcién de gobierno o
elresultado o estado final del desarrollo
de un asentamiento humano como
producto de la intervencién estatal. En
realidad, «el desarrollo comunitario es un
complejo de procesos sociales mediante los

cuales un colectivo de pobladores, a la vez
que luchan por el mejoramiento de las
condiciones materiales de existencia y de
reproduccion social de todos y cada uno de
los miembros del asentamiento humano,
van creando nuevas formas derelacién social
—en lo politico, en lo econémico y en lo
cultural—, avanzando paulatinamente
hacia la configuracién de una vida social
superior, como lo es la COMUNIDAD»®.

En este proyecto de Infancia y Ca-
lidad de Vida, una de las reflexiones
tedricas mds complejas ha sido cémo
lograr una comprensiénvélida del papel
que juega la comunidad en la atencién
integral al nifio. La experiencia nos ha
demostrado que la educacién infantil
temprana tiene que centrar su interés
en el desarrollo total del nifio. Por esto,
debe comprometer de una manera
integrada a toda la estructura social que
parte desdela familia hastalaaccién del
Estado. No se trata de ver al nifio en
condiciones de pobreza como un
estémago vacio al que hay que llenar, o
un cerebro con déficit al que hay que
estimular, o un cuerpo enfermo al que
hay que proveerle salud. El nifio debe
ser visto como una persona miembro de
una familia, de una comunidad, de una
sociedad pues su condicién de vida
depende de un proceso biolégico,
psicolégico y social visto como una
unidad. Por eso, su bienestar depende

*MACIAS, Alonso. «Desarrollo y atencién co-
munal de la infancia. Sistematizacién de la ex-
periencia del Proyecto Costa Atldntica». Anuario
Cientifico. Uninorte, Barranquilla (Colombia), VIII:
161-194.
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tantode sunutriciéon y susalud comode
las oportunidades reales que le brinda
el sistema politico y econémico en el
que vive.

En nuestro trabajo sobre desarrollo
comunitariodurante mas de veinteafios
hemos podido identificar y conceptua-
lizar seis procesos sociales de desarrollo
comunitario que se generan en los pro-
gramas dirigidos a los nifios, los cuales
sOlo nos permitimos senalar: a) el
movimiento social comunitario, b) or-
ganizacion comunitaria, c) participa-
cién, d) integracién social, e) socio-
gestién, y d) educacidon comunitaria. La
interaccion de estos seis procesos
representa el motor que dinamiza a la
comunidad en beneficio de la infancia.

Por otro lado, la crisis que viven las
comunidades tradicionales en su
relacion con el mundo moderno es otro
de los aspectos que deben ser tenidos en
cuenta. Pareciera que estas comuni-
dades tienen pocas opciones para
conservar una riqueza cultural; incluso
el fenémenodelaglobalizaciéon muestra
pocasimpatia porladiversidad cultural.

Aunque hay que reconocer que
algunos valores tradicionales no contri-
buyenal bienestar humano, debe tenerse
en cuenta que ciertas formas de
comunicacion cara a cara que se produ-
cen en las comunidades fomentan la
solidaridad de grupo, valor que las so-
ciedades modernas han perdido. La in-
tervencion mediante la educacion en
sociedades que conservanalgtinsentido
desimismas deben tener lasensibilidad

para identificar y mantener ios
elementos de valor y lo que es necesario
vambiar.

A partir de la participacion en la
educacion, la comunidad construye su
capacidad para abastecer a sus nifos;
ademds, apoya su habilidad para
afrontarel presentey proyectarel futuro
en sus propios términos.

Nuestra experiencia nos ha permiti-
doconocer que apesar de los problemas
comunes muchas comunidades tienen
serias dificultades para cohesionarse, y
la educacién de sus hijos es una de las
fuerzas méas aglutinadoras. Los maes-
tros, por su parte, deben conocer los
puntos de acceso cultural en la comu-
nidad local. Si esto no ocurre se corre el
riesgo de perjudicar al nifo y a la co-
munidad. Creemos gue a muchos maes-
tros les resulta muy dificil comunicarse
con Jos padres debido a la diferencia en
los codigos sociolingiiisticos y a la
tendencia del educador de parvulos de
mantener el poder del conocimiento. i
se quiere cohesionar a la comunidad
alrededor de la escuela, los maestros
deberiantener muy encuenta la realidad
inmediata en que se desenvuelven v
que quede claro que los intercambios
sean para el beneficio mutuo.

Algunos elementos claves para la
participaciondelos padres enlaescuela
son: la sensibilizacion de que la ense-
fanza escolar puede ser relevante para
las necesidades de toda la comunidad;
quejos padres y otros asociados aumen-
ten el conocimiento del valor de la
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escuela; que su trabajo sea reforzado, y
fundamentalmente, que el educador
permita la participacion del padreen el
aula, donde éste pueda aportar sus
propias ideas y energia.

Por tltimo, la escuela debe procurar
que todas las personas tengan acceso
equitativo a las instituciones. No se
conocen estudios del porqué culturas
dominantes encuentran dificil ver
aspectos positivos en otras culturas.
Probablemente es una herencia del
colonialismo del que todavia no nos
hemos podido desprender.

4.4. El papel del Estado y la sociedad
civil

El papel del Estado ylasociedad civilen
las politicas de atencién a la infancia es
de por si complejo. Consideramos que
cuando el Estado asume el rol de padre
de todos los nifios del pais y organiza
programas nacionales sin tener en
cuenta sus caracteristicas sociocultura-
les es tan erréneo como pretender dejar
la responsabilidad delaatenciénalniio
exclusivamente en las familias y las
comunidades locales.

El desarrollo del nifio, visto como un
componente basico de un desarrollo
integral de la comunidad, no puede ser
reducido a un enfoque exclusivamente
local. Hay aspectos estructurales del
sistema social en su conjunto que con-
dicionan necesariamente las posibles
soluciones a problemas que los grupos
locales deben enfrentar. Por esto, aun-
que el poder de decisién y el desarrollo

de las acciones deben estar bajo su
control, hay miiltiples agentes externos
(Estado, sociedad civil) a las comuni-
dades que pueden ser grandes facilita-
dores en la solucién de problemas.

Las comunidades locales no son
sistemas cerrados; ensu interior se gene-
ran fenémenos propios de sus relacio-
nes, generalmente cara a cara, y del
conjunto de interacciones producto de
lamismasituaciénespacio-temporal en
la que se desenvuelven. Pero también
son parte de una comunidad nacional y
estin unidas a ella por una serie de
factores socioeconémicos y politicos.
Ademads, muchas veces reciben la in-
fluencia delacomunidad internacional.

Por esto, el desarrollo del nifio, visto
como una parte basica de un desarrollo
integral de la comunidad, no puede ser
reducido a un fenémeno exclusiva-
mente local. Toda comunidad, como
cualquier grupo social, tiene un sistema
muy complejo de relaciones y fuerzas
antagonicas en su interior que no
permite concebirlo como un sistema
homogéneo. Hay diferencias individua-
les, ideas politicas distintas, intereses
diversos, varias interpretaciones de los
problemas, discrepancia en el orden de
importanciadelas necesidades sentidas,
conflictos interfamiliares, etc. Asi como
en toda comunidad hay muchos
elementos que unen a sus miembros,
también hay muchas cosas que los
separan. Ademds, el origen y lasolucién
a muchos de los problemas que ellos
deben afrontar sobrepasa los niveles
estrictamente locales. No se es objetivo
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cuando se quiere aislar los problemas
de la comunidad local de los problemas
delacomunidad nacional. Hay aspectos
estructurales del sistema social en su
conjunto que condicionan necesaria-
mente las posibles soluciones a proble-
mas que los grupos locales enfrentan.

En razon de ello, las comunidades
locales no deben dejar de lado la pre-
sencia del Estado y del conjunto de la
sociedad civil en la orientacién de sus
fines y metas. Estos puedenser un factor
Yacilitador o inhibidor del desarrollo de
la comunidad. Estimamos que el
desarrollo de la comunidad local por si
sola no es condicion suficiente, aunque
si es necesario que el poder decisorio y
el desarrollo de la iniciativa estén bajo
su control.

Hoy, cuando la sociedad demanda
nuevasy variadasexigencias alos nifios,
el Estado no puede estar ausente de su
papel de arbitro del bien comiin y de
factor de equidad, esencialmente en
nuestra sociedad latinoamericana don-
deexisten tantas amenazas paramuchos
nifios, en especial para los que viven en
contextos de pobreza, sumadasalacrisis
que vive la familia y a las exigencias
propias del desarrollo cognitivo de los
nifios.

Los primeros siete afos son una
oportunidad que si la sociedad no
valoera, no sélo crea un problema pro-
fundamente ético sino que, ademas, ya
existen evidencias de que porcadadélar
que deja de invertirse en la infancia
después se deben gastar entre 3 y 5

cuandoesa personaes adulta. Entonces,
si no invertimos en educacion infantil,
anos después se tiene que gastar cinco
veces mds en cdrceles, centros de
rehabilitacion, hospitales v programas
correctivos.
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