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Resumen

La problemdtica de la formacién en valores es presentada a través de relatos y
vivencias tomadas de la literatura y de la etnologia y de reflexiones acerca de ellos. Se
discute el posible antagonismo entre la formacién escolar y la educacién familiar y se
propone una nueva estética y ética del mestizaje, en las que el antagonismo es la
principal caracteristica. De igual manera, se plantea el manejo del tiempo como el
valor mds importanie y de mayor trascendencia que se transmite en la escuela.
Palabras claves: Mestizaje, formacién en valores, horario escolar.

Abstract

The problem of educating in values is presented through stories and experiences
taken from literature and Ethnology, and through reflections about those stories and
experiences. It is also discussed the possible contradiction between the school
education and the familiar one and an aesthetic and ethics of “mestizaje” is praposed.
In these, the main characteristic would be the contradiction itself. In the same way,
it is stated that the management of time may be the most important and far-reaching

value transmitted by school.
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{UNA RENOVACION DE PROBLE-
MATICA?

¢El lenguaje de los valores le aporta
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algo nuevo a la sociologia de la educa-
cioén?, ;permite renovar la problemadtica
actual?, jen qué sentido? Tales son las
preguntas que se proponen abordar es-
tas pocas lineas.

A priori, tratar de problematizar en
términos de valores en el campo de la
educacién conduce a muiltiples pistas,
no precisamente convergentes.
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¢Se educa en valores?, y.si es asi,
;dénde, c6mo, en cuéles? En la familia,
ciertamente, pero puede ser que rara
vez seglin un proyecto firme y cons-
ciente. -

;En la escuela? Se la percibe, en pri-
merainstancia, comounlugar deapren-
dizaje, sospechando que es ofra cosa,
un lugar de vida, por ejemplo, donde se
vive la proximidad a ciertos valores.

Familia/escuela, ;y entre estos dos
polos? La calle, histéricamente tomada
como lugar de perdicién para los nifios
ylosj6venes;yotroslugaresde frecuen-
tacién especificamente jévenes, lugares
acondicionados como los movimientos
dej6venes olugares dereunionesespon-
tdneas'.

Sobre este fondo se perfila otra pre-
gunta: ;Los valores son transmitidos o
inventados de una generacién a otra?
Las numerosas publicaciones apareci-
das dltimamente que utilizan este con-
cepto de «generacién» induce a la idea
de invencién horizontal de modos de
vida, de maneras de pensary, sinduda,
de valores. En ello, ciertamente, hay, en
si, un valor en alza.

1 Una investigacién colectiva para la obtencién
de la Licencia en Ciencias Sociales Aplicadas,
defeqdlda en marzo de 1990, procedia a hacer un
inventario de estos posibles «lugares de educacion»
por fueradela escuela, por fuera de la familia, hacia
un balance de los movimientos scout, guias, e
interrogaba sobre el movimiento asociativo reciente
delosjovenes,o sobrelas aldeas denifios (estructura
que superpone el modelo familiar y el modelo
institucional desde el punto de vista pedagdgico).

Porlodemas, otrostrabajosrecientes
como los de Annick Percheron, polari-
zando la atencién sobre la transmision
de valores por la familia, modulan esta
transmisién haciendo notar que los
valores familiares no son asumidos por
los j6venes a menos .que tengan eco
enire sus pares.

METAFORAS GEOGRAFICAS PARA
PENSAR EL LUGAR DE LOS VA-
LORES EN LA EDUCACION

Pensar el valor en materia de sociologia
delaeducacién podriaayudararenovar
ciertas probleméticas, mas o menos im-
plicadas en las demostraciones de la
ineluctable reproduccion social. Razo-
namientobloqueado, helado, aprisiona-
do bajo el manto de un determinismo
existentesiempre. Recurrir alos valores
podria ayudar a dar cuenta de algunos
contraejemplos, de algunas escapadas
a la estricta reproduccién: hijos de fa-
milias numerosas de inmigrantes, des-
tinados ordinariamente a resbalar por
las pendientes jabonosas y estadisticas
del fracaso escolar y que, sin.embargo,
llegan a engrosarlasfilas delos médicos,
abogados y otras profesiones simbolos
de bienestar social.

Mejor atin, el recurso a los valores
permitiria no solamente dar cuenta de
los casos atipicos, sino que autorizaria
por fin otra manera de reflexionar, des-
plazaria y reubicarialoslugares mayores
del recorrido del nifio y del joven, la
escuela, la familia, al situar estos polos
extremos en un espacio més vasto. En
esta perspectiva, se propondrian meta-
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foras muy geogréficas. ;No podria ha-
blarse de topografia de la educacién,
del paisaje educativoque tiene queatra-
vesar el nifio y el joven? Se trataria de
encontrar alli puntos claves, la escuela,
la familia , pero también muchos otros
lugares. Siguiendo la metafora, seria
posible preguntarse i el paisaje tiene
un relieve accidentado, tortueso o, por
el contrario, si es terreno plano, sin sor-
presas. El recorrido en este paisaje
podria ser tortuoso o en linea recta. Sin
queladiversidad deloslugares frecuen-
tados sea garantia, por lo mucho que
haria falta, de un relieve rico.

UN RELATO EJEMPLAR

Un desvio por un relato de la historia-
dora Mona Ozouf a propésito de su
propia infancia, nos hard captar mejor
el interés de tal metdfora para proble-
matizar los valores en materia de
educacién.

En la introduccién de La escuela de
Francia, Mona Ozouf se empefia en jus-
tificarel cardcter heteréclitodelos cuatro
ensayos reunidos en esta obra, y que
tratan sobre La Escuela, La Utopia, La
Revoluciény Francia. Después de haber
sugeridolaidea de un productoespecifi-
camente femenino, ejemplo de la vida
familiar, una media al derecho, otra al
revés, y que llevaria a los historiadores
hacia otros géneros distintos de las co-
piosas sumas al estilo Leroy-Ladurie, o
al estilo Le Goff, Mona Ozouf siente la
necesidad, para justificar su eclecticis-
mo, de volver a trazar el itinerario de su
formacionintelectual, quetomalaforma

de un relato de infancia en el que el
encuentro con los valores ocupa justa-
mente un lugar prioritario.

Alrecorrersu paisaje educativo, Mo-
na Ozouf coloca primero a su padre,
figura familiar mayor tempranamente
desaparecida, él mismo terreno de con-
frontacién de valores contradictorios:
bretén, maestro de la escuela laica, fo-
mentabaelboicot delaescuela maternal,
justamente no obligatoria, para preser-
var el uso del bretén. Estaba a favor de
los ecologistas, la clorofila, el pasado,
valores mds bien de derecha entre las
dos guerras, pero él mismo era anticle-
rical y de izquierda.

Enlaescuela, que tambiénessulugar
devida porquesus padresson maestros,
la nifia conocera el choque de valores y
de referencias contradictorios entre si :
en la casa s6lo se debe hablar bretén, en
la escuela sélo francés, los mismos au-
tores que son venerados en unlado, son
desacreditados en el otro. Y la autora
describe dos configuraciones de valores
antagoénicos entre si. No solamente no
se estiman los mismos valores en la
escuelayenlafamiliasinoquesedenigra
delosvalores del otrolado. Elchoquees
aqui tanto mds violento, caricaturesco,
cuantoque ocupanlaescenalos mismos
personajes, los mismos lugares.

Al lado del antagonismo familia/
escuela, la nifia vive otro a nivel del
pueblo, el que existe entre la iglesia, la
familia y la escuela : en el catecismo se
practica una «pedagogia del terror» que
condena al padre y a la madre no cre-
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yentes a las llamas del infierno, y todo
eso sin estar combinado con ritos con-
soladores (distribucién de tarjetas de
Navidad, etc.) reservados alos nifios de
la escuela religiosa, a la que asisten los
notables al otro extremo del pueblo.

Ademas, silaiglesia estd claramente
dellado delbretén, nosetratadel mismo
bretén: por ejemplo, en el catecismono
es cuestion de hablar esta lengua, tan
prohibida sinomés que enlaescuela, y
allinoseesbreténdeizquierdacomoen
la casa donde el padre se afirma no
creyente, en ruptura, a este respecto,
con sus propios padres.

Ensuma, se puede decir queel paisaje
educativo de Mona Ozouf, dibujado
conlanociénde valor, le permite distin-
guir configuraciones de valores antagé-
nicos entre si, representando colinas y
montafiasen este paisaje decididamente
tormentoso. Aparentemente, ellaapren-
di6 alli, sufriendo un poco —;acaso no
habla ella de existencia esquizofrénica?-
a esquivar, a circular, a negociar cada
curva. Entregado asi, a manera de
introduccién y de justificacién de una
obra, este relato hace pensar que una
educacién asi también ha forjado un
estado de espiritu, hapesadosobre una
formacién intelectual. Experiencia
afectiva y experiencia intelectual estan
alli intimamente mezcladas. El paisaje
tormentoso parece haber generado en
ella una manera de pensar aparente-
mente singular, por «pelotas», ya que
asi califica estos cuatroensayos dellibro
presentado, s6lo en apariencia hetero-
clitos. Cuando Michel Serres nos invita

a reflexionar en la experiencia del iz-
quierdista contrariado y en sus efectos
enriquecedores -sobre una formacion
intelectual, hace un acercamiento
vecino, acercamiento. que suprime el
abismo intelecto, afecto, cuerpo, espi-
ritu.

Elantagonismodelos valoresvivido
porMona Ozoufes, sinduda, conocido,
incluso escogido y asumido por los pa-
dres para su hija. Tales vivencias de
antagonismos-de valores en la infancia,
a menudo cristalizados sobre el lugar
de la escuela por oposicién a la familia,
han sido descritos sobre todo bajo for-
mas autobiogréficas noveladas. Annie
Ernaux, por ejemplo, cuenta hasta qué
puntola asistencia a la escuela privada,
escogida por sus padres, pudo ponerla
en ruptura con su familia de origen. La
vivencia de muchos abismos de clase o
de culturas puede dar lugar a descrip-
ciones de paisajes tormentosos renova-
das sin cesar.

Eleccionesy exclusiones educativasen
materia de valores

La cuesti6n de la eleccién o del rechazo
porloseducadores (padres oinstitucion)
de estos antagonismos en una trayec-
toria educativa no es indiferente. Nos
pareceque hay pocos trabajos que ponen
de frente esta pregunta. Una serie de
articulos de El Mundo-de la Educacién (Le
Monde de L Education) titulada «El hilo
delos valores», nosaportaalgunasluces
sobre este punto. Los pocos retratos de
educadores que alli se plasman evocan
un padre aristécrata que prevé para sus
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hijos un recorrido derecho y sin falla en
unpaisaje mdasbien plano. Nosearriesga
a encontrar alli configuraciones de
valores antagénicos entre ellos. Los di-
versos lugares escogidos fuera de la
familia: 1a escuela, las actividades, los
movimientos de jévenes, estan en com-
pleta congruencia desde el punto de
vista de los valores. Los lugares pueden
ser diversps; los valores propios a cada
uno de ellos pueden ser, por una parte,
restringidos y, por otra, de la misma
naturaleza, homogéneosentre ellos. Este
retrato puede ser un ejemplo extremo
de padre que escoge para sus hijos,
formando proyectos, pensdndoloshasta
la eleccién minuciosa de estos diversos
lugares de educacion.

Otros padresinterrogados en el mis-
mo articulo, a menudo —comentan los
autores unpocoevasivamente-cuando
provienen de clases medias, pregonan
parasu progenifura un paisaje tormen-
toso, a lo Mona Ozouf; en ese caso la
experiencia de-una variedad parece ser
petcibida como particularmente forma-
dora tanto intelectual como afectiva-
mente. Cuandolaformacién intelectual
no se valora prioritariamente, son los
valores familiares transmitidos por mi-
crohabitos y maneras de hacer los que
se imponen: se hace hacer lo que uno
mismo ha hecho.

Trayectorias educativas donde 1a fa-
milia esta en retirada

Tal vez se aprenderia todavia mas
aplicando la misma problemdtica del
paisaje educativo a recorridos en los

que la familia estd mds en retirada.
Recorridos de nifios a cargo de la socie-
dad, «objeto» de colocacioneslamayoria
de las veces familiares, pero también a
veces institucionales. ;En este caso hay
paisaje plano o con relieve? ;No sucede
entonces que la ausencia de un polo
familiar dominante no aniquila las
virtudes formadoras de un paisaje a la
MonaOzouf al eliminartodaescogencia
y toda conciencia de dicho relieve; al
quedar como efecto mayor una impre-
sién de disgregacion, de dispersién sin
posibilidad de apropiarse de la riqueza
deladiversidad (cf.el signiﬁf:aﬁvo fitulo
de Béatrice Koeppel, Me colocaron un
pocoen todaspartes, éd. Vaucresson, CFRES
78, paraunainvestigaciénscbrejévenes
muchachas que fueronobjeto de «medi-
daseducativas»)? Siempreenel dominio
de lo social, ciertos casos notables po-
drian ser, encuantoanuestro prepésito,
particularmente ejemplares. Por ejem-
plo, las aldeas de nifios superponen un
modelo familiar y unmodelo institucio-
nal. ;Este doble modelo estd ¢ ne en
capacidad desubstituirla constanciade
unreferente familiar, o induce a la mis-
mavivencia dedisgregacién, de fraccio-
namiento?

Pistas

Esta problematica de los valores puede
llevarados pistascldsicas y complemen-
tarias:

Por una parte, se puede interrogar
proyectos o ausencia de proyectos, pre-
guntarse si los educadores-padres u
otros se interrogan sobre la naturaleza
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del paisaje que le ofrecen al nifio y al
joven. En esta perspectiva, se puede
hacer un inventario de los lugares fuera
de la familia, fuera de la escuela suscep-
tibles de participar en este paisaje y
ensayar a situarlos en éste.

Por otra parte, se puede preocupar
delosefectos producidos porla frecuen-
tacién y el recorrido en esos paisajes.
Efectos en la formaciénintelectual, afec-
tiva, social.

Sobre estas pistas, la referencia a la
etnologia clasica, exética, puedeserrica
en ensefianzas.

Alli se puede encontrar algiin ejem-
plodeloque puedeseruna puraescuela
de valores, el aprendizaje de una jerar-
quia de valores. Es lo que nos describe
Elwin Verrier a través del funciona-
miento de una institucién, el gothul,
una casa para jovenes entre los Muria
en la India (obra cuya primera edicién
data de 1950). El autor nos muestra
estos jovenes que estdn aprendiendo el
valor «generosidad» o el sentido del
servicio publico'y los posibles efectos
de este aprendizaje en el contexto dela
colonizacién. Sus observacionessonpar-
ticularmente demostrativas, puestoque
se refieren a un momento en el que
coexistenenlamismaregioénaldeasque
funcionan con esta institucién o, por el
contrario, conuna escuelaeuropea. Esta
institucién es también un ejemplo de
educacién por el grupo de pares, por la
vida colectiva entre j6venes. Educacion
para la sociabilidad que subrayala fun-
cién educadora del grupo. Dimension

olvidada, subestimada en nuestros sis-
temas, aun si ciertos periodos de nues-
tra historia estin marcados por una for-
ma pedagdgica que implica una vida
cotidianay colectiva (apogeodelmodelo
internado del siglo XIX, por ejemplo).

La educacién evocada por Elwin
Verrier, a propdsito de este gothul, po-
dria representarse sobre todo por un
paisaje plano. El joven no encuentra
una granvariedad de valores, yéstosno
parecen contradictorios entre si. La
descripcién pone el acento sobre todo
en la perfecta armonia entre los valores
del gothul, la sociedad ambiente e
incluso la situacién colonial.

Margaret Mead, por su parte, par-
tiendo de la nocién de crisis de adoles-
cencia,inevitableentre lasjévenes ame-
ricanas, nota que las adolescentes de
Samoanolaconocen. Ellarelacionaesta
diferencia conel hechodequeenSamoa
los valores son simples y no contradic-
torios entre si, lo que es todo lo con-
trario en los Estados Unidos.

Estos ejemplos prestados a la etno-
logia abogan més bien por los paisajes
planos en materia de educacion : pocos
valores y sobre todo ninguna contra-
diceién entre ellos.

Los etnélogos traducen de hecho, de
esta manera, una opcién sobre la edu-
cacién que tal vez ya no es vigente. Es
posible preguntarse si actualmente,
implicita o explicitamente, no es lo in-
verso lo que se pregona: la experiencia
de la diversidad, incluso del antago-
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nismo, osinllegarhastaalld, laexperien-
cia del mestizaje, para retomarla expre-
sién de Michel Serres, disfraz de arle-
quin, multiplicidad yuxtapuesta de co-
lores, para tender hacia un blanco dl-
timo, ideal, fusién de todos los colores,
punto de llegada, acabado en el mes-
tizaje. El éxito del ensayo de Michel
Serres, El tercer instruido, sefiala sin du-
da una tendencia nueva. ;No hay ac-
tualmente un desarrollo en todos los
dominios de una ética, incluso a veces
de una estética del mestizaje que corre
el riesgo de ser erigida en sistema, in-
cluso en dogma, al ser transpuesta en
principios de accién en materia de
educacion?

El tiempo, un valor implicito

La metéafora del mestizaje presenta un
defectomayor. Subestima unvaloresen-
cial eneducacion, el del tiempo. ;Puede
decirse que el tiempo es ensefiado? Nu-
merosos trabajos han podido mostrar
hasta qué puntoel tiempoescolarestruc-
tura el tiempo social, define otros tiem-
pos, inclusoenel caso de adultos que ya
no estdn en la institucién escolar. El
tiempo también es objeto de aprendizaje,
el aprendizaje de un tipo de corte y de
empleo del tiempo. Lo que mds segura-
mente se ensefia es tal vez esta herra-
mienta, «el horario», otra espacializa-
ci6én del tiempo por representacion gra-
fica. Deallique el afdin de todoeducador
sea llenar estas casillas blancas entre el
tiempo de la escuela y el tiempo de la
vida cotidiana, del suefio, y el de la
familia. El «horror del vacio» en la ma-
teria se traduce por una obsesién de

llenar, ylaunidad dellenadoeslaactivi-
dad (ver un trabajo colectivo sobre el
sentido de esta nocién de actividad en
materia de educacion - licenciatura en
Ciencias de la Educacién. Mencién: De-
sarrollosocial 91). Actividadesartisticas,
deportivas, de despertarse, todo lo que
se pueda etiquetar claramente enel ho-
rario, y preferiblemente entrar en ra-
bricas claramente identificables en ma-
teriaeducativa: formar, iniciar, distraer,
todo lo que no sea «perder el tiempo»,
de lo cual seria necesario ahondar el
sentido para los que estdn a cargo de la
infancia.

Esta obligacion de llenar el tiempo,
esta experiencia del «horario», es un
valor tanto mas eficazmente transmitido
cuanto que es subrepticio. Algunos tra-
bajos dejan adivinar toda la riqueza de
investigacién de interrogar el lugar del
tiempo en las educaciones, las diferen-
cias que se pueden jugar a este respecto.
Por ejemplo, la historiadora Christiane
Klapisch-Zuber muestra, a propdsito
delaeducaciéndiferenciada delasnifias
y los nifios enlaItalia del Renacimiento,
cémo las nifias hacen la experiencia de
un tiempo'estético, conservador, tiempo
de la repeticién, mientras que los nifios
se inician a un tiempo progresivo, acu-
mulativo, resultante deetapasenel cur-
sodesu formacién (Christiane Klapisch-
Zuber, La casa y el nombre: Estrategias y
ritualesen laltalia del Renacimiento, Paris,
éd. De I'Ecole des Hautes Ftudes en
Sciences Sociales, 1990). Podria ser que
el valor tiempo, el ejercicio de la herra-
mienta gréfica de representacién del
tiempo, sea totalmente fecundo en
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materia de educacién. En esta perspec-
tiva, y a propésito de la televisi6n, por
ejemplo, se veria que la television no es
rival delaescuela o dela familia por sus
contenidos, sino por su capacidad de
estructurar el tiempo de los nifios, pues
la emisién o el dibujo animado se con-
vierten en unidad de cuenta, en punto
dereferencia imperialista deeste tiempo
de la infancia.
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