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Resumo.

O presente estudo caracteriza o uso de objetos e praticas alimentares e descreve
as qualidades das interagdes na triade cuidadora-objeto-crianga (12 a 24 meses) durante
as refeigdes em duas creches em Brasilia. A andlise enfoca agdes, didlogos e aspectos
metacomunicativos expressos pelas triades ao longo da agdo pedagogica. A pesquisa
utilizou andlise microgenética, com observag¢do ndo participante, filmagem, fotos e
registros escritos. Identificou-se, por meio deste estudo, como o uso de objetos e a
relacdo triadica s3o desenvolvidos nas refeigdes e os aspectos relacionais/educacionais
emergentes nesses momentos. Com base nas analises microgenéticas, ficou evidente que
os objetos, relagdes e formas de comunicagao na relagdo triddica estao relacionadas com
a apropriacao e compreensao do uso de objetos, acdes de tempo de refeicdo e praticas
contextuais em sala de aula.Os resultados identificam a necessidade de trazer a tona
aspectos de significado e sentido durante as refeicdes em contextos educacionais da
primeira infancia.O envolvimento da triade mediante as tentativas de criar canones das
agdes, o papel da acao intencional da cuidadora e a dindmica variegada da semiotica da
triade salientam nas conclusdes da pesquisa.

Palavras-chave: Desenvolvimento; Educacao Infantil; Uso convencional dos
objetos.
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Resumen.

Este articulo caracteriza el uso de los objetos y las practicas de alimentacion e
describe las cualidades de las interacciones en la triada profesor-objeto-nifio (12 a 24
meses) durante momentos de alimentacién en dos guarderias de Brasilia. El analisis se
enfoca en acciones, didlogos y aspectos metacomunicativos expresados por las triadas
durante la clase. La investigacién utilizd analisis microgenéticas y observacion
participante, videos, fotos y registros escritos. Los resultados indican que el uso de los
objetos y la relacidn triddica se desarrollan en los momentos de alimentacion y a través
de los aspectos relacionales que surgen en esos momentos. Los analisis permitieron
1dentificar que objetos, relaciones y formas de comunicacion en la relacion triddica se
vinculan con la apropiacion de las pratcias de alimentacion y con practicas contextuales
en el saléon de clase. Fue identificada la necesidad de destacar algunos aspectos sobre
sentido/significado en los momentos de alimentacion durante la educacion infantil. La
compenetracion de la triada mediante tentativas de crear canones de las acciones, el
papel de la accion intencional por parte de la cuidadora y la dindmica abigarrada de la
semiotica de la triada son destacables en las conclusiones de este estudio.

Palabras-clave: Desarrollo; Educacién Infantil; Uso convencional de los objetos.

Abstract.

This paper addresses the use of objects within mealtime practices of 12-14 months
old children in two day-care centers in Brasilia. It aims at understanding the qualities of
the triadic interactions of teacher-object-child. A research was conducted in order to
favor such interactions during everyday school routine. Empirical data collection
consisted in non-participant observation, video recording of mealtime episodes, written
notes and photos. Microgenetic analyses focused on actions, dialogues and meta-
communicative aspects which allowed the identification of the emergence of triadic
relationships during mealtime. Special emphasis was drawn on a variety of engagements
with food and eating utensils during the educational settings. Results suggest that
objects, engagements, and ways of communication in the triadic relationships are related
with actions, appropriation and understanding of the use of objects, mealtime actions
and cultural practices. Conclusions reveal that important aspects related to meaning
making during mealtime in early childhood education and show how the triadic
engagement allow the emergence of canonical actions, and the role of the caregiver’s
leadership, as well as, the variegatedsemiotical dynamics into the triadic relations.

Keywords: Development; Early Childhood Education; Conventional use of the
objects.

Introducao

Este artigo analisa as relagOes triadicas (crianga-objeto-cuidador) durante a

alimentacdo em creches. Para isso foram analisadas observacdes em duas creches em




Brasilia sobre 0s usos convencionais objetos, as agdes e significados que caracterizam a
alimentagdo e 0s aspectos meta-comunicacionais envolvidos. O interesse pelo tema
surgiu a partir das observacdes da segunda autora durante a realizagdo do seu trabalho
de conclusdo de curso (Rodrigues, 2017). As refeicdes chamaram a ateng¢ao pelas
dinamicas, formas de apresentacao dos objetos e pelos usos desses objetos.

A alimentag¢do é uma pratica ritualizada, muito além das necessidades biologicas.
Os alimentos tém um papel cultural e de identidade e os objetos presentes na
alimentacdo tém fungdes especificas e canalizados socialmente (Gregory, Paxton &
Brozovic, 2010; Nukaga, M. 2008; Klette, Drugli & Aandahl, 2018; Dotson, Vaquera &
Cunningham (2015) e Ishiguro, 2009 e 2016).

Ao longo do desenvolvimento as criangas sao cercadas de objetos previstos para
serem usados em contextos especificos (Innis, 2016) e sao projetados para serem
partilhados com os adultos. Essas agdes facilitam processos de autorregulagao e o
compartilhamento da semiose em contextos sociais (Basilio &Rodriguez, 2011).

Os trabalhos de Rodriguez e Moro (2002) Rodriguez (2007 e 2009) e Rodriguez,
Estrada, Moreno-Llanos e De los Reyes, (2017) permitem repensar os processos de
aquisi¢cao de usos dos objetos nas criangas nos relacionamentos com os cuidadores. Os
objetos ndo sdo transparentes acerca dos usos, pelo contrario, eles ndo comunicam a sua
funcionalidade naturalmente e requerem de uma ag¢do social que crie a partilha desses
usos.

As refeigOes sdo relevantes para a Educacao Infantil pela importancia que esses

momentos tém no relacionamento e nos aspectos cognitivos, simbolicos e afetivos da




apropriacao cultural dos objetos e das praticas. Os alimentos carregam uma enorme
heranga simbdlica em cada cultura. Se alimentar, usar ingredientes e misturar diferentes
elementos também permite a emergéncia de identidades e tradigdes. (Ishiguro, 2016;
Ochs e Shohet, 2006). A alimentacdo precisa de lugares, objetos, roteiros e agdes para
permitir essas praticas. Os usos de utensilios sao repassados para as proximas geragoes
facilitando a criagcdo de praticas ao redor desses momentos especificos (Synnott et al.,
2007).

Introduzir novos objetos para o conhecimento das criangas também € importante
no contexto educacional das creches. Estratégias cognitivas e afetivas nas criangas
passam despercebidas pelos educadores na fase prévia a emergéncia da linguagem.
Segundo Rodriguez, (2009, p. 172), a intencionalidade comunicativa representa um
salto importante no desenvolvimento. A triadicidade permite entender que ha uma
complexa relagdo semiotica mediada entre objetos, cuidadores e a criangas, Rodriguez
& Moro (2002) e (Bruner, 1983).

Os objetos oferecidos pelo adulto sdo manuseados pela crianga de forma
arbitraria e sem uma clara inteng¢ao. A crianga faz o que pode com o objeto, realizando
usos nao convencionais, Rodriguez e Moro (2002). As formas de usar os objetos se
modificam com a interagdo triddica e crianga comega a fazer o que deve com o objeto e,
assim, vai se configurando o inicio dos usos convencionais. Contudo, a recorréncia dos
usos e as constantes intervengdes adultas vao trazendo a tona os aspectos culturais e de
pertinéncia local do objeto na vida cotidiana que os transforma ad infinitum (no sentido

que C. S. Peirce (1935/1952, CP 2.92) d4 aos signos). Dessa forma, podemos entender




que usar o objeto de forma simbolica, apds conhecer sua fungdo e uso convencional,
pode ser considerado uma importante ferramenta de imagina¢ao e criagdo (Rodriguez,
2009, p. 181 e 235).

Para Rodriguez (2007, p. 365), os objetos sdo produgdes culturais e tém fungdes
e regras de uso publicas. Além disso, 0s primeiros usos convencionais dos objetos
ocorrem quando a crianga esta em interagdo com o cuidador e poucas vezes quando a
crianga esta sozinha. Mesmo nessa situagdo, ela poderd realizar usos, porém, nao
necessariamente atender a usos de carater convencional. O uso candnico dos objetos
surge mediante as trocas semioticas nos processos de internalizagao/externalizag¢ao e de
canalizagdo cultural (Valsiner, 2007). Segundo Rodriguez o cuidador propicia para a
crianga, através da acdo e dos objetos, os significados acerca dos usos convencionais e
simbolicos e carrega a historia candnica dos objetos, torna-se o responsavel por repassar
para a crianga essas agdes convencionais, Rodriguez (2009, p. 160) e Rodriguez, et. al.
(2017 p. 19) e Zittoun, Mirza & Perret Clermont (2007, p. 3).

Os interesses dos cuidadores canalizam as respostas que as criangas dao as
tarefas, estando ligadas a maneira como elas dao sentido a situacao, ao papel que lhes é
atribuido e as regras apresentadas. Zittoun, et al. (2007). Dessa forma, podemos coligir
que os objetos nao apenas tém fungdes prévias, mas também motivagdes e escopos de
acordo com a intencionalidade que € oferecida a crianga.

Por outra parte, os alimentos tém fung¢do propria, devido aos diferentes carateres
que assume na alimentagao humana, sendo nao apenas de natureza bioldgica, mas

também de conhecimento, estética e social. Também podem variar culturalmente, assim




como as diversas formas de consumi-lo. Ishiguro (2009, 2016) apresenta a alimentagao
como um momento de interagdo que ele denomina de quadripartite, onde cuidador-
crianga-utensilios-alimento estdo em constante interacao. Para Ishiguro (2016), as
criangas aprendem e conhecem em contextos mais comunicativos, compartilhados e
mutuamente disponiveis entre os participantes.

Levando em conta o anterior, o objetivo geral dessa pesquisa foi analisar as ag¢oes,
didlogos e posicionamentos que surgem entre as criangas, objetos e cuidadores a respeito
do uso convencional e dos significados que emergem no contexto educacional durante
os momentos de alimentacdo. Foram descritos os objetos presentes e 0s usos
incentivados/realizados por parte da triade e as caracteristicas dos didlogos que
permitem/restringem a apropriacdo dos usos dos objetos durante a alimentagao.

Método

Participantes e contexto social

A pesquisa fez a coleta dos dados em duas creches de Brasilia — Distrito Federal,
considerando uma amostra por conveniéncia e focada nos dados obtidos nos casos
especificos das instituigdes alvo da observacdo. Nas andlises das agdes, didlogos e
aspectos meta-comunicativos foram observadas uma turma em uma creche particular
(Creche A) e uma turma de uma creche conveniada com a Secretaria de Educagdo do
Distrito Federal (Creche B). Vale a pena salientar que a variagdo em fungdo da natureza
publica/particular nao sera levada em consideragdo. O processo de coleta foi

desenvolvido mediante trés observacdes (média de 15 minutos por observagao) em cada




uma delas no periodo da manha e em dias diferentes. A creche particular (A) esta
localizada em uma Regido Administrativa fora do Plano Piloto. No caso da Creche
conveniada (B) a localizagdo era no Plano Piloto. As observagdes foram feitas duas
vezes na primeira semana, em cada uma das creches e uma na segunda semana.

Foi dada a atengdo as duas principais refei¢Oes feitas nesse turno que sao: o
lanche da manha e o almogo. As turmas foram definidas de acordo com o critério de
1dade, entre 12 e 24 meses, a fim de buscarmos as semelhancas e as diferengas no
trabalho pedagdgico durante as refeigdes, assim como na media¢ao dos educadores e no

uso dos objetos presentes nesses momentos. Os participantes sao apresentados na tabela

Tabela 1- participantes da pesquisa.

Creche Cuidadora Monitora Criangas
Turma da Creche A Formacao em curso Duas monitoras sem Treze criancas.
normal. formacdo na area. 12 a 24 meses.

Quinto semestre de
pedagogia em
faculdade a distincia
trancado. Experiéncias
anteriores como
cuidadora em educacio

infantil.
Turma da Creche B Graduada em Uma monitora com Oito criancgas.
Pedagogia. curso normal e 12 a 23 meses.
Trabalhando pela experiéncias
primeira vez como anteriores Como
cuidadora em educacao cuidadora em
infantil. educacio infantil.

A selecao das duas creches corresponde a tentativa de comparar praticas e
dindmicas em duas instituigdes que tém formas de gestdo e praticas educacionais com

vieses particulares o que se expressa nas a¢oes e dindmicas identificadas.




Técnicas e procedimentos de Pesquisa

Foi realizada uma andlise microgenética (Rodriguez & Moro, 2002, Rengifo-
Herrera, 2014, Siegler, 2006, Saada-Robert, 1996) de situagdes de interagdo triadica,
bem como analise de aspectos metacomunicativos (Branco, Pessina, Flores & Salomao,
2004). Igualmente, gravagdes e registros em audio e video, fotos e escrita para a analise
das acoes pedagogicas e posicionamentos dos educadores durantes as refeicdes das
criangas fizeram parte da coleta de dados.

Para apresentar os registros, foi realizada a organizagdo das observagoes a partir
de cenas e segmentos. As cenas sao situagdes macro que apresentam um eixo de a¢ao,
enquanto os segmentos sdo situagdes especificas identificadas em cada cena. Em cada
cena foram identificados segmentos que correspondem a falas e/ou agdes expressas na
triade cuidador-objeto-crianga. Essas cenas e segmentos sao identificados depois de, pelo
menos, cinco revisdes consecutivas dos videos e registros de audio e escrita. A
transcricdo dos segmentos apresentados foi realizada em fungdo de momentos
considerados chave, por permitirem a identificacdao dos aspectos mais relevantes aos
objetivos da pesquisa. A partir desses momentos e da descri¢ao, foi realizada uma
analise microgenética das agOes, das falas e dos aspectos meta-comunicativos envolvidos
(entonacgao e intencionalidade).

Tabela 2- Descricao das Observacoes

Creche A Creche B

1° dia observacdao. Momento de lanche das
criangas. Sala de aula.

2° dia observacao. Almoco no refeitério 2° dia observa¢ao. Almoco no refeitério.

3° dia observacdao. Almoc¢o no refeitorio. 3° dia observacao. Almoc¢o no refeitério.

1° dia observa¢cao. Almog¢o no refeitorio




Durante a transcricao e analises iniciais dos dados, foi necessaria a criacao de
categorias que permitiriam propor novas relagdes entre o que tinhamos observado e o
que emergiu durante a transcri¢do e analise. As categorias foram construidas a posteriori
e buscavam diferenciar agdes e/ou falas especificas em trés niveis:

(a) Codificagdes sobre as falas e agdes da cuidadora na relacdo triadica;

(b) Codificagdes sobre agdes triddicas e uso dos objetos descritos pelo
observadore.

(c) Codificagdes sobre aspectos triadicos envolvendo uso dos objetos por parte
das criangas.

Esses trés niveis foram definidos para poder derivar, em cada um deles,
subcategorias (Codificagdes especificas ligadas ao que a triade faz, mas focando em um
dos atores) que aprofundassem nas possibilidades de discernimento de aspectos
particulares a cada uma das categorias gerais.

Tabela 3.

Categorias 1 e Codificacoes 1.1 Destaca os alimentos: A cuidadora apresenta os
del.1.a1l.6.

Codificagées focadas nas falase  alimentos que foram servidos 4s criangas.

agoes da cuidadora na relagio

triddica: Essa categoria foi

criada para fazer um 1.2 Da instrugdo: A cuidadora comunica algum tipo
rastreamento, ao longo do
registro de observacao, das de orientagao ou pedido dirigido para as criangas ou

acoOes e falas que envolviam o

que a cuidadora colocou e que oy ¢ros adultos acompanhantes da atividade.
eram aspectos mais gerais, nao

ligados com os usos de objetos




ou agées que orientassem as
criang:as para €sses usos.

1.3 Adjetiva a agao: A cuidadora usa algum tipo de
expressao adjetivando fatos, situagdes, pessoas ou

objetos.

1.4 Pergunta: A cuidadora questiona alguém por

situagoes, fatos, pessoas ou objetos.

1.5 Parabeniza: A cuidadora faz elogios para algum

dos envolvidos na situacao.

1.6 Explica a ag¢do: A cuidadora explica para os
envolvidos algum tipo de situagdo, fato ou objeto

utilizado na situagao.

Categorias 2 e Codificacoes
de 2.1. a 2.5.
Codificacies sobre Acies
Triddicas e uso dos objetos
descritos pelo observador:
queriamos focalizar nas a¢oes e
falas que estavam dirigidas a
promocgao de agdes
convencionais ou a efetivas o
uso de objetos, levando a
crianga para usos candnicos.

2.1 Acdo de busca de objetos/elementos: A
cuidadora procura ou indica objetos durante a

situacgao.

2.2 Ag¢do imperativa: A cuidadora age de forma

imperativa sobre os outros ou sobre 0s objetos.

2.3 Vinculag¢do dos objetos na agao: A Cuidadora
traz a tona os objetos na situagdo como elemento das

interagoes.




2.4Vinculagdo dos objetos na agao, mas sem
interagao: A Cuidadora usa objetos, porém ndo ha
engajamento nem envolvimento com o outro nas

interagoes.

2.5 Instrugdo sobre usos convencionais: Os adultos
comunicam as criangas orientacdo de agdes ou usos

que canalizam as ag¢oes delas.

Categoria 3 e Codificagoes de

3.1.a3.3.
Codificagies sobre dindmicas
triddicas envolvendo uso dos
objetos por parte das criangas:
Aqui o foco estava nas agdes
que surgiam das relagdes
triadicas entre cuidados, objeto
e crianca. Dessa forma,
analisamos como as acoes e as
dindmicas relacionais
permitem e favorecem
processos de enriquecimento
dos processos semioticos e de
ampliacdo de possibilidades,
por parte das criangas.

3.1 Atividade de exploragao com acompanhamento:
A criangas usa algum objeto tendo acompanhamento

da cuidadora

3.2 Atividade de exploragao sem acompanhamento:
A criangas usa algum objeto ser ter o

acompanhamento da cuidadora.

3.3 Feedback: A crianca da feedback para sim ou

para outros

As falas, agdes e aspectos meta-comunicativos foram aglutinados em categorias
que fornecem um panorama geral dos trechos especificos (segmentos) analisados em
cada observagao e que destacam os aspectos que eram relevantes. A analise

microgenética permite identificar como as ag¢des e didlogos identificados como relevante




durante a observagao permitem os relacionar com categorias em relagdes especificas —
fazer uma meta-andlise dos snapshots descritos. A ideia é estabelecer vinculos,
caracteristicas e particularidades para identificar agdes educacionais (intencionais) e
dinamicas relacionais entre as cuidadoras e as criancas em sala. Deviam-se salientar os
niveis de integracdo das agdes educacionais que consideram o uso convencional dos
objetos no contexto da alimentagao e os aspectos semidticos que circulam ao redor dos
usos de objetos e dos momentos de alimentagao.

Na analise foram estabelecidas relagdes entre o que surgiu na creche A e na
creche B. Assim, foi criada uma rede de relacOes e inferéncias entre as duas observacgoes,
as categorias e as subcategorias com o que se salientavam as agoes, falas e
posicionamentos que revelam a intencionalidade educacional e a facilitagao de
processos de desenvolvimento desde uma perspectiva triddica.

Por fim, ap0ds as apreciagdes dos quatro contextos analiticos de cada uma das
creches (Creches A e B e cuidadoras A e B) foram realizadas andlises gerais do processo
e com as categorias e subcategorias foram realizadas contagens das agdes explicitas em
cada uma das cenas e segmentos. Esses dados permitiram a constru¢ao dos graficos que
sdo apresentados a seguir.

Aspectos éticos envolvendo a pesquisa

Em todos os casos foram preenchidos os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (gestores, pais/responsaveis pelas criangcas e cuidadoras) e nao foram
reveladas imagens das criangas observadas. A observacgao e registro das informag¢des nao

fizeram qualquer tipo de intervengdo com os participantes o que garante as condi¢des




éticas para o desenvolvimento da pesquisa. Todos os registros feitos em sala de aula
foram mantidos em sigilo e foram usados apenas para descrever e analisar os dados.
Nomes, identidades e registros que pudessem dar qualquer indicio de pessoas ou
instituicdes foram alterados (no caso das criangas forma usados nomes de flores para
substituir os nomes reais). Usou-se a categoria Creche e a categoria Distrito Federal para
englobar as informagdes e nao especificar o local onde os dados foram coletados. Ambas
as escolas foram cientificadas do interesse por realizar as observagdes. Em ambos os
casos a aprovagao por parte da diregao foi confirmada de forma escrita.
Resultados e Discussao

Como mencionado acima, a pesquisa buscava analisar as a¢des, dialogos e
posicionamentos que surgem entre as crian¢as e as cuidadoras a respeito do uso
convencional dos objetos e dos significados que emergem no contexto educacional
durante os momentos de alimentagao

A seguir serao apresentados os resultados gerais das frequéncias das codificagdes
que foram identificadas nas observagdes. As figuras mostram os dados envolvendo as
categorias e subcategorias acima indicadas e cada categoria tem entre trés e seis
codificagOes (subcategorias) que foram identificados durante a andlise dos dados. Fica
claro que o interesse ndo estda em descrever analiticamente os valores, mas identificar
tragos nas frequéncias, o que permite aproximar padrdes e recorréncias que vém a tona
durante as a¢des. Padrdes associados as agdes da triade, ao uso dos objetos, as interagdes
das criangas e s dinamicas e posicionamentos que podem ser suscitados por parte dos

envolvidos durante as observacgoes.




Primeiro serdao apresentadas as codificagdes das agdes e falas expressas pela
cuidadora na relagdo triddica e como foram registrados na Figura 1. Posteriormente
alguns exemplos que constituem o conteudo do tema codificado. Dessa forma, o leitor
pode entender a l6gica que foi seguida na consideracao das falas, acdes e expressdes que

permitiram indicar o conteudo de cada codificagdo.

Codificacdes sobre as falas e acdes da professora na relacéo triadica
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Categorias analisadas

Creche B Creche A

Figura 1 — Codificagdes sobre as falas e acoes da Cuidadora na relagdo triddica

Tabela 4. Exemplos de segmentos com codificacées focadas nas falas e acoes da cuidadora na relagio

triddica:
Destaca os CA: O, senta que a tia Rosa vai dar banana! ”
alimentos: CB: Olha, a comida de vocés hoje esta bem colorida. Tem arroz, feijao, frango,
brocolis e abobrinha pra ficar forte e inteligente! ”
Da instrucao CB: “Essa comida ndo ¢ sua, Horténcia. A sua comida € essa!

CB: “Leva na boca!” CB: “Vira pra ca, presta atengdo na sua comida! ”
CA: Deixa eu pegar banana aqui pra dar pras criangas.
CA: Aqui 6, uma banana, vem Cravo, Cravo, aqui 6! Sentado, bumbum no chao!

”

Adjetiva a agdo CB: “Hoje ¢ um dia maravilhoso para comer feijoada! ”
CB CA: “Iris, comida ndo ¢ brinquedo. Papai do céu castiga se a gente brincar
com comida!”

Pergunta CB: “Quem gosta de feijoada? ”
CB: “Hoje é um dia maravilhoso para comer feijoada!”
CA: “Banana, quem vai comer banana? Eu vou comer banana! Quem vai comer




banana? Quem vai comer banana? CA: Vem Jasmim!

Parabeniza CB: “Muito bem, ja esta comendo sozinha! Que coisa mais linda! ”
CA: No caso da CA nao houve expressdes parabenizando as criangas.
Explica a acao CB: “Titia vai misturar, porque se ndo misturar, sabe o que acontece. ”

CA: “Olha, Margarida, devia ter deixado. Ele achou ruim, 6, que vocé tirou a
casca da banana dele.”

Na Figura 1, ha similaridade nas formas que apresentam tanto as falas como as
acOes de ambas as cuidadoras que participaram da observacao. Os dados descrevem a
existéncia de semelhancas nas formas das agcdes evidenciadas nas observa¢des em ambas
as creches. Porém, a importancia da andlise microgenética estd em permitir a
compreensao das particularidades que as falas, acdOes e entonacdes (aspectos meta-
comunicativos) € 0s aspectos pragmaticos e afetivos dos relacionamentos balizam
diferencas de conteudo e particularidades das dinamicas semioticas em ambos 0s
contextos.

No caso da subcategoria Destaca os Alimentos na CB a cuidadora expressa “Olha,
a comida de vocés hoje esta bem colorida. Tem arroz, feijdo, frango, brocolis e abobrinha pra ficar
forte e inteligente!” com entonacdo forte, firme e cheia de variagdes afetivas (como se
estivesse contando uma historia instigante) e transforma uma ag¢do corriqueira em um
cenario cheio de semiose e afetividade. Na CA a cuidadora disse “O, senta que a tia Rosa
vai dar banana!” sendo que o destaque fica relacionado com seguir a instrugdo para
cumprir com o que a cuidadora demanda. Nada foi1 dito a respeito do alimento. Aspectos
meta-comunicativos e semidticos similares estao presentes nas outras subcategorias: Dd
Instrucdo; Adjetiva a agcdo; Pergunta como se observa na Figura 1. No entanto, nas

categorias Parabeniza (frequéncia 4 em CB e 0 em CA) e Explica a Acdo (frequéncia 5 em




CB e 1 em CA) ha algumas frequéncias que indicam como a cuidadora da CB consegue
expressar falas que podem facilitar engajamentos com a situacdo de alimentag¢ao e com
os usos dos objetos durante a situagao.

O que se observa nos exemplos de segmentos com codifica¢des focadas nas falas
e agdes das cuidadoras na relagdo triddica com o uso dos objetos sao as nuangas
semidticas, meta-comunicativas e de intencionalidade educacional em ambos os casos.
As agOes da ciudadora em CB orientam e permitem manusear os objetos e facilitar o
conhecimento dos alimentos. Inclusive, nos segmentos onde a cuidadora da CB da
instrugdo percebe-se a regulacao da a¢do na triade “Leva na boca!” ou “Vira pra cd, presta
atengdo na sua comida!” (Exemplo de Da Instrugdo). Isso mostra como a cuidadora em CB
abre a possibilidade de apropriacao semiotica para os usos e significagdes dos objetos e
dos alimentos. Ao permitir a acao da crianga, surge a necessidade de ser, em alguns
momentos, taxativa (como no caso citado acima). Como se observa na Figura 1, as
acdes/posicionamentos/falas em ambas as observagdes tém frequéncias, visualmente,
semelhantes, mas qualidades semioticamente divergentes.

Todavia, elas s3ao distantes no contetudo, na significacdo e nos processos de
semiose que cada tipo relacionamento triddico expoe. Nao podemos deixar de salientar
a fala da cuidadora da CB sobre os alimentos. A forma como fala, o que disse a respeito
deles permite identificar o valor que o alimento tem. Muito além de uma agdo
instrucional, ha uma inteng¢ao de enriquecer e dar sentido aos elementos que compdem
essa alimentacdo. Essas a¢des educacionais incluem os alimentos como um quarto

elemento entre o cuidador, as criangas e 0s objetos € mostram a importancia de




semiotizar 0s objetos presentes nas relagdes escolares de forma tal que a crianga possa
entender que comer nao ¢ suficiente (Nukaga, 2008; Ishiguro, 2016 e Ochs eShohet,

2006).

Codificagdes sobre Acdes Triadicas e uso dos objetos descritos pelo

observador
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Figura 2— Codificacoes sobre Agoes Triddicas e uso dos objetos descritos pelo observador

Tabela 5. Exemplos de segmentos com codificacies sobre Acoes Triddicas e uso dos objetos
descritos pelo observador
Acdo de busca de CA: Levantando-se de onde estava sentada e seguindo em direg¢do a
objetos/elementos: mesa de frutas

CB: Sem acao

Acdo imperativa: CB: Entregando a colher na mao da menina, pois esta estava catando
a lingui¢ca com a ponta dos dedos

CA: Ela se virou e foi de joelhos até a mesa que estava proxima dela,
pegou mais trés bananas e continuou descascando até a metade,
entregando nas maos das criangas e fazendo com que elas segurassem
na parte com casca.

Vincula¢do dos CB: A cuidadora encheu a colher a deixou no canto do prato,
objetos na ac¢do: mostrando para a pequena. Levou a mao dela até a colher, para que ela




a pegasse.

CA: Falou olhando por um instante para a menina, enquanto a
cuidadora dava comida na boca da outra.

Vinculagido dos CA: A monitora pegou a colher da mao de um dos meninos que estava

objetos na agdo, asua frenteequecomiasozinho, encheu elevou atéaboca dele. Entdo,

mas sem interacdo: €la encheu a colher e deixou no canto do prato para ele pegar. E
continuou revezando entre os dois que ela dava de comer. Enchia a
boca do menino, em seguida, da menina, olhando apenas para onde
estava levando a colher.

CB: No caso da CB nao houve vinculacdo dos objetos na a¢ao, mas
sem interacao.

Instrucao sobre CB: Ela deu um sorriso e falou olhando para a menina que colocou a
usos comida na colher e levou a colher que ela havia arrumado até a boca.
convencionais:

CA: Ela falou com uma menina a quem ela levou a colher na boca,
depois, olhou para a monitora se referindo a outra crianga que nao
havia comido.

E importante frisar aqui que as a¢des descritas estdo, na maior parte, vinculadas
com as agdes das cuidadoras como agentes das dinamicas triddicas, especialmente pela
prevaléncia associada a situacao de ensino/aprendizagem registrada na observacao
realizada. Todavia, na andlise das categorias do nivel 2 (Tabela 3)foram encontradas
frequéncias opostas em ambas as turmas observadas. Quando foram produzidas as
frequéncias das codificagdes (Figura 2) envolvendo agdes triddica e uso dos objetos
descritos pelo observador as frequéncias em CB e CA mudaram de forma importante.
Diferente da Figura 1, nesse caso os dados de ambas as turmas de ambas as creches
apresentam dados opostos na maioria de subcategorias propostas para a analise.

Agdes de busca de objetos/ elementos parecem similares em ambas as turmas (CB 1

e CA 0). Porém, A¢do imperativa (CB 15 e CA 7); Vinculacdo dos objetos na acdo(CB 8 e




CA 1); Vinculagido dos objetos sem interacdio (CB 9 e CA 0) e Instrucdo sobre usos
convencionais(CB 12 e CA 5) parecem ter particularidades nas dindmicas de cada turma.
Aprofundando no que ocorreu na subcategoria A¢do Imperativavemos como no
caso da CB a cuidadora faz esse tipo de ag¢des: “Entregando a colher na mdo da menina, pois
esta estava catando a linguica com a ponta dos dedos”. Ja no caso da CA, as intervengdes da
cuidadora podem ser exemplificadas aqui: “Ela (a cuidadora) se virou e foi de joelhos até a
mesa que estava proxima dela, pegou mais trés bananas e continuou descascando até a metade,
entregando nas mdos das criangas e fazendo com que elas segurassem na parte com casca’ .

A agcdo imperativa no caso da CB facilita que a crianga avance no
reconhecimento e manuseio dos objetos, entregando o uso na mao da crianga e tendo
mostrado o que fazer previamente. No caso da CB a cuidadora vai procurar alimentos e
entrega o alimento, sempre em um sentido funcional da alimentagdao, carecendo de
qualquer tentativa de significagdo da agdo para a crianga. As frequéncias mostram
diferencas nas dindmicas comunicativas, nas praticas educacionais e nos propositos das
cuidadoras no que tange as dindmicas semidticas em ambos 0S casos.

Na CB h4 uma agao que parecer gerar o vinculo e o uso convencional do objeto
e facilitar o manuseio do objeto de reconhecimento e canoniza¢ao dos usos (Rodriguez,
Estrada, Moreno-Llanos & De los Reyes, 2017). No outro caso as criangas recebem o
alimento descascado e nao ha qualquer referéncia ao que ele é e por que € um alimento,
nem aos objetos (e usos) que poderiam estar envolvidos nessa situagao (Klette, Drugli &

Aandahl, 2018). Dai a importancia das Ag¢des Imperativas na compreensao dos usos




convencionais e na necessidade para a crianga de ser orientada, de receber instrugdes
sobre o uso.

Os usos dos objetos, no caso dos momentos de alimentagdo, ndao surgem
espontaneamente, mas precisam da emergéncia de usos convencionais e significados nos
momentos corriqueiros, como se observa na Vinculagdo dos objetos na acido (CB 8 e CA 1
sdo as frequéncias na Figura 2)na CB: “A cuidadora encheu a colher a deixou no canto do
prato, mostrando para a pequena. Levou a mdo dela até a colher, para que ela a pegasse”. Nao
obstante em CA a acdo da cuidadora suscita semioses opostas aos que acabamos de
descrever: “Falou olhando por um instante para a menina, enquanto a cuidadora dava comida
na boca da outra”. Os alimentos, a0 mesmo tempo, ndo sao apenas para saciar a fome,
modos de permitir a aprendizagem dos usos convencionais e simbolicos, culturalmente
valorizadas e que carregam aspectos semidticos do grupo social (Ishiguro, (2016);
Moriguchi, Y. (2014) e Ochs, E. &Shohet, M. (2006)).

Assim, vemos que durante as interagOes triddicas, as falas sobre caracteristicas e
significagdes que estao envolvidos momentos de alimentagdo e no consumo dos
alimentos. Esse tipo de posicionamento foi salientado por parte da cuidadora da Creche
B na subcategoria Instrugies sobre usos convencionais (CB 12 e CA 5 na Figura 2) “FEla deu
um sorriso e falou olhando para a menina que colocou a comida na colher e levou a colher que ela
havia arrumado até a boca”. Por outro lado, no caso da CA a agao estava mais proxima
de uma instrumentalizagdo funcional, uma a¢ao que deve ser feita, mas que ndo
necessariamente deve significar algo “FEla falou com uma menina a quem ela levou a colher

na boca, depois, olhou para a monitora se referindo a outra crianca que ndo havia comido”. O




papel da instru¢ao como reguladora da agdo e como gerador de processos de auto-

regulacdao é fundamental, e especialmente saliente nas relagdes triadicas (Moreno-

Nuifiez, Rodriguez, Miranda-Zapata, 2019).

Codificagdes sobre dinamicas triadicas envolvendo uso dos
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Figura 3 - Codificagoes sobre aspectos triadicos envolvendo uso dos objetos por parte das criangas

Tabela 6. Exemplos de segmentos com codificacies sobre dindmicas triddicas envolvendo uso dos

objetos por parte das criancas

Atividade de CB: Eles batiam com as colheres nos pratos vazios, levaram as
exploragdao com colheres na boca, raspando o resto de caldo que estava no prato.
acompanhamento: CA: Sem atividade de exploracdo com acompanhamento.

Atividade de CB: Ao receber os pratos, os pequenos logo pegaram nas suas colheres
exploragcdao sem e comecaram a comer sozinhos, ao levar a colher até a boca. Alguns
acompanhamento: derramavam um pouco de comida, pois enchiam a colher com mais

comida do que cabia na boca, ou eles derramavam no caminho do
prato até a boca.

CA: Uma das criangas na mesa da cuidadora apenas olhava para a
comida. A outra brincava com a colher, olhando o objeto, mas nao
usava para pegar a comida, apenas tocava e girava olhando




atentamente. A outra comia sozinha no canto

Feedback: CB: A crianga batia palmas para ela mesma por ter conseguido o uso
dos objetos.
CA: sem feedback.

Na Figura 3 identifica-se como as frequéncias das Codificagdes (Categoria 3)
apresentam uma caracteristica particular, pelas oposi¢des entre os dados em ambas as
turmas de ambas as creches. As criancas no caso da CB realizam mais Atividades de
exploracdo com acompanhamento, € oposto ao caso das Atividades de exploracdo sem
acompanhamento do adulto no CA. Sobre a categoria Feedback, embora presente na
creche B, apresenta uma frequéncia baixa em ambos os contextos. Porém, devemos
salientar que foi o unico registro de expressdo afetiva de satisfacdo e engajamento
identificado durante as observagdes. Nesse caso a crianga observada batia palmas para
ela mesma depois de ter conseguido usar os objetos durante o momento de alimentagao
(CB) Um gesto de autorregulagdo bastante importante e significativa em uma situagao
onde a crianga parece estar ciente da sua conquista Palacios & Rodriguez (2015) e Belza,
Herran, & Anguera, (2019). Um fato que parece irrelevante, porém, que indica como as
agles e signos que circulam na ac¢ao pedagdgica na CB suscitam outro tipo de
engajamentos nas criangas.

As criangas da Creche A ndo ficam sem ag¢do, mas exploram os objetos sem

envolvimento da cuidadora e monitorias o que pode gerar um empobrecimento dos




processos de significacao e dos usos, bem como sobre a significagdo cultural das agdes e
praticas que a situacio exige. E justamente por causa da relacdo triddica que a crianga
faz uma apropriagdo semiotica dos objetos. E interessante que as criangas exploram o0s
objetos, porém, a auséncia do adulto nessa relacio e o fato de ndo existir uma
intencionalidade educacional sobre os objetos manuseados empobrece as agdes delas. O
contrario acontece na CB “Eles batiam com as colheres nos pratos vazios, levaram as colheres
na boca, raspando o resto de caldo que estava no prato”.

Os exemplos ilustram o que esta sendo apresentado: “Ao receber os pratos, os pequenos
logo pegaram nas suas colheres e comegcaram a comer sozinhos, ao levar a colher até a boca. Alguns
derramavam um pouco de comida, pois enchiam a colher com mais comida do que cabia na boca,
ou eles derramavam no caminho do prato até a boca” . No caso da Atividade de exploracdo com
acompanhamento a esfera semioltica que as ag¢des educacionais e a intencionalidade
educacional denotam na Creche B ficam expressas no exemplo. As criangas pegam as
colheres e as usam de forma convencional, o que revela uma apropriacao dos usos dos
objetos, dos vinculos e da importdncia do engajamento na relagdo triddica no processo
educacional Rodriguez, et. al. (2017). Ja no caso da interven¢do da cuidadora na CA
“Uma das criangas na mesa da cuidadora apenas olhava para a comida. A outra brincava com a
colher, olhando o objeto, mas ndo usava para pegar a comida, apenas tocava e girava olhando
atentamente. A outra comia sozinha no canto” e deixa clara que hd uma Atividade de
exploracdo sem acompanhamento, o que indica que a crianga, embora faga exploragdo dos
objetos, nao consegue enriquecer a semiose da agao porque ela precisa dos indices e

simbolos que o outro oferece na relagao triadica.




Acgdes similares que podem ser quantificadas no mesmo nivel possuem
semioticamente diferengas importantes no que tange as praticas e sentidos que emergem.
Os “jatos” semioticos langados pelos adultos e que dinamizam a relagdo cuidador-
objeto-crianga ficam evidentes no “apenas olhava” acima descrito. A crianga ndo parece
distinguir e identificar um modo, uma referéncia que oferega fluxo intencional e diregao
de se reconhecer e reconhecer a acao no/do outro. Os signos, como sistemas triadicos,
permitem entender um sentido icodnico (o que eu sinto diante do objeto), um sentido
indicial (0o que o objeto resiste e o que me permite) e o sentido simbodlico (o que
culturalmente ele é e significa em contextos especificos). A necessidade da relagdo
triadica ficou totalmente clara nesses registros apresentados.

Consideracoes Finais

Como mencionado antes, o objetivo da pesquisa era analisar as a¢oes, didlogos e
posicionamentos nas relagoes triadicas a respeito do uso convencional dos objetos e dos
significados que presentes no contexto educacional durante as refeicdes. Diante dos
resultados, como aspectos gerais e globais da analise, foram identificadas frequéncias a
partir da criagdo das categorias (elaboradas e reformuladas ao longo da andlise), bem
como das codificagdes (que compdem as subcategorias que dao significado as analises)
indicando um importante papel do envolvimento por parte da triade no processo de
semiose e convencionalizagdo dos usos dos objetos. Esse envolvimento permite salientar
o papel relacional nos ‘jatos semidticos’ que o cuidador coloca sobre os objetos e que

permitem 0s usos convencionais no contexto. Tanto as falas e agdes da cuidadora na




relagdo triadica, como as agdes e uso dos objetos descritos pelo observador e os aspectos
triddicos a respeito dos objetos por parte das criangas revelam o entrelagcamento dos
processos de desenvolvimento e compreensdo na aprendizagem e semioses nas agoes
educacionais. A dindmica semidtica torna-se mais complexa a partir dos usos, de
permitir as criangas manusear 0s objetos e guiar os canones de agdo. As ag¢des das
cuidadoras, e o engajamento criado com as criangas através dos objetos, permitem
1dentificar o papel da intencionalidade da agdo educacional e proposital, da importancia
dos vinculos afetivos e dos processos de reconhecimento das praticas, saberes e vivéncias
que a alimentagdo traz. Esse tipo de engajamentos tem sido identificado em outros
estudos (Dolival, 2018 e Stmao 2018) e mostram como as triades constroem esferas
semioticas que oxigenam as agdes educacionais.

Os momentos de alimentagao trazem a tona aspectos vinculados aos usos dos
objetos no contexto educacional, a historia, a aprendizagem, posicionamentos,
narrativas, fatos enriquecidos de aspectos metacomunicativos e diversos modos de
canalizacdo cultural que a criangca experimenta durante as refeicdes na creche.
Parabenizar, dar instrug¢do, perguntar e explicar a agdo por parte das cuidadoras (na
relacao triddica) facilitam que exista uma busca de objetos e permite a emergéncia de
agOes imperativas, bem como de vinculos com os objetos (com e sem interacdo do
adulto) como indicado por Rodriguez e Moro (2002) Rodriguez (2007 e 2009).
Igualmente vemos como essas ag¢des triadica permitem que a instru¢ao sobre 0s usos
convencionais dos objetos surjam no caso da creche B e sendo menos explicito no caso

da creche A. As ag¢les das criangas sdo impelidas pelo que suscitam as “dangas”




semiodticas com objetos apresentados por parte das cuidadoras. A Vinculagdo dos objetos
na agdo e a Instrugdo sobre os usos convencionais mostram como as atividades de
exploragao com acompanhamento sao mais frequentes na creche B o que indica que o
papel do cuidador como dinamizador das a¢des e o papel da crianga como construtor
de a¢des convencionais e de hipdtese sobre os objetos estao intimamente atreladas.
Como salientado nos resultados, as falas e agdes oferecidas pelas cuidadoras, as
acdes das criangas e o uso dos objetos permitiram mostrar momentos especificos sobre
a necessidade de aprofundar nos aspectos corriqueiros da alimentagao na Educacao
Infantil. Nesses momentos surgem, emergem e se constituem praticas e agdes que sao
importantes no desenvolvimento e na inser¢ao cultural da crianga na sociedade. O papel
do professor nao é apenas o de garantir o alimento (saciar a fome), mas o de suscitar,
mediante a semiose, a compreensdo da alimentagdo, os usos dos objetos e as diversas
possibilidades que os alimentos trazem (Ochs e Shohet, 2006). A origem, a importancia,
o valor social e cultural de comidas como o arroz e o feijao na histéria regional e nacional
brasileira, por exemplo. Embora nao ha uma agao explicita sobre o conteudo escolar, a
crianga deve vivenciar situagdes que lhe permitam preparar a sua chegada aos contextos
educacionais formais, criando sentidos sobre os momentos que partilha alimentos com
outrem, aprendendo sobre os usos, nomes, modos, planos e rotinas da vida cotidiana. O
refeitorio € um local onde diversos aspectos sociais e culturais convergem (incluindo o
uso dos objetos e a forma de comer os alimentos). Partilhar, dialogar, narrar, usar, comer

e se envolver com outrem sao alguns desses aspectos relevantes.




As triades ndao apenas interagem e expressam ag¢des e aprendizagens, mas
também geram processos semiotico/afetivos que regulam a intencionalidade da agao
educacional e a dindmica de conhecimento do mundo. Igualmente revelam
posicionamentos, significados e sentidos que a triade traz a nota ao longo das interagdes
(Ishiguro, 2016). Assim, fica claro que surgem diferengcas importantes nas agdes,
praticas, didlogos e usos no que tange aos engajamentos triadicos em ambos 0s casos
(Creche A e B). Embora o primeiro grafico seja geral, permite entender que as nuangas
e variagdes semidticas nao estao apenas nas mensuracoes globais, mas nas analises
micro das ac¢oes, falas, olhares, gestos e palavras expressas nesses momentos. Na creche
B, os objetos foram vinculados na ag¢do e ha uma evidente preocupacao por dar
instrugdes sobre 0s usos convencionais dos objetos. Esse tipo de intervengao pedagogica
facilita a exploragdo dos objetos (com acompanhamento).

No contexto da escola infantil, com criancas de 12 a 24 meses, tanto o cuidador
quanto a crianga parecem identificar quais objetos tém uma fung¢ao nos momentos de
alimentacdo. Contudo, os cuidadores corrigem continuamente as agdes das criangas na
execucdo das atividades. Os processos de desenvolvimento e as interagdes sociais da
crianga lhes permitem ir adquirindo controle motor, passando por uma fase em que o
uso dos objetos ainda ¢ idiossincrasico até adquirir o controle total (Moriguchi, 2014;
Rodriguez et al. 2017). O uso possibilita a descoberta de que os objetos sao manuseaveis
de formas diferentes uns dos outros Rodriguez (2007, p. 354).

Este tipo de pesquisa abre uma porta para pensar a forma como a alimentagao,

0S UsSOs nao convencionais, convencionais e simbolicos e os engajamentos das triades




permitem que a creche facilite a emergéncia de aprendizados, sentidos, significados e
praticas culturais sobre a comida de forma relevante. Comer ndo ¢ suficiente na
Educacgao Infantil, criar um enredo sobre o que se faz durante esses momentos pode
transformar a saude alimentar das criancas, facilitar a constru¢ao de identidades e

facilitar a chegada deles no contexto da educagdo basica.
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