PSICOLOGIA DESDE EL CARIBE

15sN 0123-417X
N° 17, julio 2006

¢COMO CREEN QUE APRENDEN LOS QUE ESTUDIAN
SOBRE EL APRENDIZAJE?:

Una mirada a las concepciones intuitivas sobre
el aprendizaje de los estudiantes del Programa
de Psicologfa de la Universidad del Norte (Colombia)

José A. Aparicio Serrano*, Mauricio A. Herron Gloria**

Resumen

Esta investigacion la realizamos con estudiantes de Psicologia de la
Universidad del Norte en Colombia. Nuestro objetivo principal fue describir
las concepciones intuitivas sobre el aprendizaje de estos estudiantes a
través de un cuestionario de preguntas de selecciéon mualtiple con unica
respuesta, cada una de ellas compuesta por analogias que representaban un
tipo de concepcion particular sobre el aprendizaje (realista, interpretativa
o constructiva). El tamafio de la muestra fue de 64 estudiantes que fueron
escogidos aleatoriamente de los 10 semestres académicos del Programa de
Psicologia de la Universidad. Los resultados nos mostraron que la tendencia
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e interpretativas (34,87%) sobre el aprendizaje. También encontramos que
los estudiantes que estan iniciando sus estudios en psicologfa, no presentan
diferencias entre sus concepciones interpretativas (35,3%) en comparacioén
con estudiantes de ultimos semestres (34,3%), mientras que si existen
diferencias importantes entre sus concepciones constructivas (37,8% en
primeros semestres y 54,5% en dltimos semestres) y realistas (26,9%y 11,1%
respectivamente). Las concepciones sobte el aprendizaje las analizamos
desde cuatro procesos: retencion, relacion, organizacion y recuperacion de
conocimientos. Los resultados sugitieron cambios en las concepciones de
los estudiantes sobre cada uno de estos procesos.

Palabras claves: Concepciones, aprendizaje, procesos del aprendizaje,

conocimiento intuitivo
Abstract

This research was developed with Psychology students at Universidad del
Norte in Colombia. Our main aim was to describe intuitive conceptions
of learning managed by these students through a series of questions with
multiple selection answers with only one valid answer. Each one of them
included analogies representing a patticular conception of learning (realistic,
interpretative or constructive). The size of the sample was 64 students who
were randomly chosen from the 10 academic semesters of the Psychology
program at Universidad del Norte. Results showed that the general trend
among these students is to manage constructive (44,35%) and interpretative
(34,87) conceptions of learning. We also found out that students starting
their psychology studies do not show any differences in their interpretative
conceptions (35,3%) when compared with students from last semesters
(34,3%), but there are significant differences in the constructive concep-
tions of freshmen students (37,8%) and those of seniors (54,5%) and also
in their realistic conceptions (26,9% and 11,1% for freshmen and seniors
respectively). Learning conceptions were analyzed from four processes:
retention, relation, organization and recovery of knowledge. Results sug-
gested changes in the students’ conceptions of these processes.

Key words: Conceptions, learning, learning processes, intuitive knowled-

ge.
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INTRODUCCION

“sINo me preguntas que espiritus son los qué estamos viendo?
Quiero, pues, que sepas, antes de seguir adelante, que estos
10 pecaron, y i contrajeron en su vida algunos méritos, no es
bastante, pues no recibieron el agna del bautismo, que es la
puerta de la Fe que forma tu creencia”.

Dante Alighieri

(La Divina Comedia, Canto IV)

entro del ambito de estudio de las concepciones acerca del apren-

dizaje, esta investigacion parte aceptando la tesis de que existe un
mundo cognitivo no conciente que condiciona nuestros comportamientos
e ideas concientes (Scheuer, De La Cruz, Pozo & Pérez Echevertia,
2002). Cuando hablamos de un mundo cognitivo no conciente nos
referimos a una estructura representacional que sugiere la imposibilidad
del sujeto de ejercer un control intencionado de sus concepciones, asi
como el hacerlas explicitas a través de verbalizaciones.

En este esquema de ideas, estas concepciones constituyen sintesis
abstractas e implicitas de conocimientos que se organizan a modo de
modelos mentales (Johnson-Laird, 1983) y se enmarcan dentro de un
nivel representacional denominado eorias de dominio (Scheuert, et al., 2002).
Estas concepciones 70 concientes hacen parte del sistema de conocimiento
del individuo y le sirven como un conjunto de explicaciones acerca de
los fenémenos implicados en un dominio particular de conocimiento
(Rodrigo, Rodriguez & Marrero, 1993), proporcionandole los elementos
necesarios para organizar, predecir y dar sentido a su entorno. Su fin
es, entonces, permitir a las personas adaptarse al medio con el menor
esfuerzo cognitivo posible (Pozo, 1996).

Un aspecto importante de las concepciones o teorfas de dominio es
que los seres humanos asistimos a ellas de forma intuitiva o espontanea
(Pozo & Gémez Crespo, 1998), lo cual significa que no hay una intension
premeditada por parte del sujeto sino que se utilizan de forma automatica
en situaciones concretas. Es por esta razén por la cual hablamos de
concepeiones intuitivas (Aparicio, 2002; 2004).
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En investigaciones recientes sobre el origen de las concepciones,
algunos autores como Wellman (1990), Karmiloff-Smith (1992) y Dri-
ver, Squires, Rushworth & Wood-Robinson (1999) han sugerido que
los seres humanos casi desde el nacimiento mantienen un conjunto
de ideas o teorias sobre como se encuentran organizados los objetos
y las personas que los rodean. Desde los 3 y 4 anos de edad, los bebés
dirigen casi toda su atencion al descubrimiento de las leyes que rigen
la conducta de los objetos fisicos y sociales; los nifios empiezan por
resolver un nimero amplio de problemas a través de ciertas reglas
o principios de caracter heuristico que les permiten enfrentarse de
manera adaptativa a su entorno. Esto implica que cuando éstos se ven
expuestos a fenémenos que no pueden controlar ni predecir, acuden
de manera sntuitiva a esas reglas o modelos para darle una configuracion
y un sentido a dichos fenémenos (Pérez Echeverria, Mateos, Pozo &
Scheuer, 2002).

Estas concepciones han sido llamadas en muchos trabajos de
investigacion de diferentes formas. Se les conoce también como con-
cepciones alternativas, ciencia infantil, concepciones erréneas (Rice,
2002), preconcepciones, concepciones ingenuas (Mann & Treagust,
1998), concepciones previas, teorfas personales, conocimiento practico
(Rodrigo, et al., 1993), etc., y han sido estudiadas sistematicamente desde
hace aproximadamente tres décadas.

Las concepciones intuitivas sobre el aprendizaje

Uno de los trabajos pioneros y quiza el mas importante en esta area
de estudio fue el realizado por Silj6 en 1979, a través de un modelo
metodologico conocido como fenomenografia. A partir de los resultados
de su investigacion, Siljé encontrd que las concepciones acerca del
aprendizaje podian ser organizadas en cinco categorias: zncremento del
conocimiento, memorizacion, aplicacion de conocimientos, comprension y ver algo de
manera diferente. Un poco mas de una década después, Marton, Dall’Alba
& Beaty (1993) aplicaron este modelo con estudiantes de la Britain’s
Open University y agregaron a la jerarquizacién hecha por Siljé una
categotia mas: cambios en la persona.
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A partir de éste y otros modelos de interpretacion, varios inves-
tigadores han indagado acerca de las concepciones sobre el aprendizaje
que mantienen estudiantes universitarios en pafses como Australia
(Boulton-Lewis, Marton, Lewis & Wilss, 2000a-b; Boulton-Lewis, Wilss
& Lewis, 2000, 2001; Bunker, Katitjin & Cowan, 1999; Kelly, 2000;
Purdie & Hattie, 2002; Reid, 1996; Steketee, 1997; Biggs, 1987), Sudafrica
(McLean, 2001; Meyer & Kiley, 1998), Nepal (Dahlin & Regmi, 1997),
Finlandia (Eklund-Myrskog, 1996), Escocia (Entwistle, 1998), Canada
(Kirby, Knapper, Maki, Egnatoff & van Melle, 2002), China (Li, 2001),
Hong Kong (Watkins, 2004), entre otros.

De acuerdo con Cano & Cardelle-Elawar (2004), gran parte de
estos estudios se han establecido en el marco de dos grandes lineas de
investigacion: la fenomenogrifica y la metacognoscitiva.

Siguiendo en la linea de los estudios fenomenograficos, Tynjila
(1997) encontré siete tipos de concepciones sobre el aprendizaje en
un estudio con 31 estudiantes universitarios. Estas siete categorias iban
en un continuo desde las concepciones que daban cuenta del apren-
dizaje como un evento determinado externamente, hasta verlo como
un proceso creativo. Este modelo resulté muy similar al utilizado por
Lonka & Lindblom-Ylidnne en 1996. Por otra parte, Klatter, Lodewijks &
Aarnoutse (2001) identificaron tres concepciones acerca del aprendizaje
en jovenes aprendices de dltimo afio de educacién primaria: una con-
cepcion limitada, lo cual significaba una orientacién egocéntrica hacia
el aprendizaje; una concepcion funcional, referida al aprendizaje como
un proceso de regulacién externa; y otra concepciéon denominada
desarrollista, donde el individuo presentaba un abordaje profundo del
aprendizaje y hacfa énfasis en su crecimiento personal. Otros estudios
como los de Vermunt & Vermetten (2004), definieron las concepciones
sobre el aprendizaje como representaciones que denotaban un simple
envio de conocimientos 0 como procesos de construccion por parte del sujeto.

Actualmente existe una discusién interesante en esta linea de
investigacion acerca del cambio de las concepciones sobre el aprendizaje
a lo largo del tiempo (Cano & Cardelle-Elawar, 2004).
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Por otro lado, en el caso de los estudios metacognoscitivos existen al
menos tres lineas de investigacion (Hofer & Pintrich, 1997). La primera
es la que esta dirigida a estudiar como los individuos interpretan su
propia experiencia educativa. La segunda se ocupa en comprender
el pensamiento analitico y ciertos procesos de razonamiento de los
individuos. Mientras que el tercer y mas reciente grupo de investigaciones
se dedica al estudio de las concepciones epistemoldgicas de los
estudiantes, partiendo del supuesto de que éstas hacen parte de un
mecanismo metacognoscitivo esencial (Schommer, 1990 y Schoenfeld,
1983; en Cano & Cardelle-Elawar, 2004).

Concepciones realistas, interpretativas y
constructivas sobre el aprendizaje

En el marco de la primera linea de investigacién de los estudios que
siguen el modelo metacognoscitivo, para este proyecto utilizamos el
modelo de interpretacién de las concepciones sobre el aprendizaje
propuesto por Pérez Echeverria ef al. (2002), Pozo, Scheuer, Mateos &
Pérez Echeverria (1998) y Scheuer ez al. (2002).

Estos autores nos sugieren que dichas concepciones deben ser
interpretadas como teorias realistas, interpretativas y constructivas.
Segun éstos, los limites que separarian un tipo de concepcioén de otro
se encuentran establecidos por ciertos supuestos ontolégicos, episte-
molégicos y conceptuales subyacentes a cada uno de ellos (Scheuer e#

al., 2002).

Teoria realista o directa. Hace referencia a que el origen de todo cono-
cimiento es un reflejo exacto de la realidad. El aprendizaje es entendido
como un “suceso inmediato, todo o nada, de caracter irreversible”
(Pérez Echeverria et al., 2002; p.158). Esta teoria guarda una estrecha
relacién con el principio de correspondencia propio de las corrientes
asociacionistas como el conductismo, segtn el cual, “cualquier va-
riable mediacional o interviniente que se defina ha de ser isomorfa
con las variables observables” (Pozo, 1999; p. 26). Esto implicaria una
postura dualista frente al conocimiento, es decir, que el aprendizaje
es efectivo mientras mas se acerque a la realidad y lo dejara de ser en
cuanto mas se aleje de ésta.
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Asf, al entenderse el aprendizaje como un proceso desentendido de
la mediacion de procesos psicolégicos, se podria decir que “la simple
presencia de ciertas condiciones (la exposicion al resultado de una
accion mas que a su ejecucion, ciertas caracteristicas aparentes del
aprendiz, etc.) asegura el éxito de la copia y por tanto del aprendizaje”
(Pérez Echeverria ez al., 2002; p. 158). Por lo tanto, cualquier falla en
el aprendizaje es provocada por estimulos o condiciones externas y
no por el sujeto.

Teoria interpretativa. Guarda mucha similitud con la teorfa directa
pero parte del supuesto de que el origen del conocimiento debe ser
una copia de la realidad, en este caso, /o mds exacta posible (Scheuer,
et al. 2002). La teorfa interpretativa acepta la existencia de variables
mediacionales que serfan las que distorsionarfan la realidad en la mente
de los sujetos. Se entiende entonces que existen ciertos elementos
inherentes al sujeto, pero que funcionalmente no contribuyen
positivamente al aprendizaje sino que por el contrario lo dificultan.
Tales variables serfan: la motivacion, la atencién, el desarrollo
intelectual, etc. (Aparicio, 2002; Pérez Echeverria ez al., 2002). Dentro
de este modelo, dichas variables mantienen una relacién causal
unidireccional con el aprendizaje.

Teoria constructiva. A diferencia de los dos tipos de concepciones an-
teriores, segiin una teorfa constructiva el aprendizaje es representado
como un proceso de constante cambio, donde la interaccion entre
sujeto y realidad adquiere un caracter bidireccional y completario. Esto
implica que el conocimiento ya no es visto como una simple réplica
de la realidad sino mas bien como una representacion particular de
la realidad de un sujeto concreto en un contexto determinado, donde
el sistema influye indirectamente sobre el aprendizaje y es el sujeto
quien en realidad construye dicho conocimiento (Pozo, 1998).

Una concepcion constructiva del aprendizaje, ademas de aceptar el
rol activo del sujeto frente a éste, se caracterizarfa por la existencia de
saberes multiples y por la asuncién de un perspectivismo y relativismo
en todo conocimiento (Pérez Echevertia ez al., 2002), es decit, concibe
el aprendizaje no como una copia exacta 0 mas 0 menos exacta
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de la realidad sino como un proceso dinamico donde intervienen
caracterfsticas intrinsecas del sujeto, que regulan la construccion y
reconstruccion constante de los conocimientos.

Paralograr conocer a través de este modelo cuales eran las concepciones
intuitivas sobre el aprendizaje de los estudiantes de psicologfa, acudimos
a un modelo utilizado en investigaciones como las de Bozlk (2002) y
Aparicio (2002; 2004), en las que los investigadores acudieron a analogfas
para representar los diferentes tipos de concepciones de los sujetos.

Las analogias: una ventana a las
concepciones intuitivas sobre el aprendizaje

De acuerdo con Oliva (2004, p. 31), “hablar de analogfas supone hablar
de comparaciones entre situaciones o fenémenos que consideramos
similares entre si. Solemos acudir a ellas en distintas facetas de nuestra
vida cuando queremos comunicar ideas, explicar cosas o resolver
problemas, y carecemos de conocimientos sobre un tema, lo que nos
lleva a adoptar como referente otro mejor conocido y que nos parece
semejante al menos en la faceta que se pretende expresar”. Cuando nos
referimos al conocimiento o dominio menos conocido (el que se quiere
entender), hablamos de objeto, problema o blanco, mientras que al referirnos
al que sirve de referencia para exportar su comprension hablamos de
ancla, fuente o andlogo.

En términos generales, una analogia implica siempre una comparacion;
pero ¢por qué no utilizar entonces una metafora o un simil? Cuando
hacemos un simil o una metafora también estamos haciendo una com-
paracion, sin embargo, Oliva, Aragon, Mateo & Bonat (2001, p. 4) no
consideran que una analogfa y una metafora puedan ser consideradas
como constructos comparativos similares. Estos autores afirman que “si
se expresan explicitamente todos los elementos de la comparacion, esta-
mos ante una analogfa propiamente dicha, por ejemplo: el electrén es al
nucleo del atomo lo que un planeta es al Sol (...) Pero si no se explicitan
todos los elementos, estamos ante un simil o una metafora”. Esto quiere
decir que en las metaforas se puede llegar a establecer una identificacion
de dichos elementos aunque solo sea en un sentido figurado. Por ejemplo:
los electrones son los planetas del atomo.

Psicologia desde el Caribe. Universidad del Norte. No 17: 27-59, 2006



¢Coémo creen que aprenden los que estudian sobre el aprendizaje?

De acuerdo con Martinez, Sauleda & Huber (2001), las analogias
constituyen un mecanismo esencial de la mente y sus relaciones entre
si estructuran los sistemas conceptuales de las personas. Esto significa
que una analogfa actia como un poderoso dispositivo que puede ser-
virnos como fuente de informacién acerca de la manera en que los
seres humanos concebimos el mundo. Pero, spueden ser las analogfas
un medio efectivo para indagar sobre las concepciones intuitivas que
tenemos frente a un dominio particular del conocimiento? Segin Mar-
tinez y colaboradores, nuestras ideas mas abstractas, y por tanto menos
explicitables, se encuentran circunscritas a analogfas complejas, lo que
significa que a través de las analogias que utilizamos para referirnos a
fenémenos de nuestro mundo circundante podemos llegar a inferir las
representaciones que se encuentran modulando de manera implicita
nuestras experiencias concientes.

Segin Bozlk (2002), el uso de analogfas en la investigacion en edu-
cacion es vital para comprender ciertos aspectos relativos a la forma
en que estudiantes y maestros comprenden el mundo del aprendizaje
y la ensefianza. En el caso de los maestros, esto puede ser sustentado
bajo la idea de que en la educacién, asi como en otras ciencias, los in-
vestigadores y practicantes se encuentran guiados implicitamente por
imagenes y patrones metaféricos de pensamiento que pueden ser vistos
como “arquetipos” (Martinez, ez al. 2001; p. 966) del conocimiento
que manejan, o en otras palabras, como huellas de su pensamiento
profesional.

En el caso de los aprendices la cuestién no difiere demasiado. De
acuerdo con los hallazgos hechos por Bozlk (2002), cuando a los
estudiantes se les pregunto acerca de coémo se representaban a ellos como
aprendices comparandose con algo que estructuralmente no era como
ellos, el resultado fue una imagen que respondia a la comprension de su
auto-concepto académico. En los resultados obtenidos, Bozlk encontré
que la mayor frecuencia de respuesta correspondia a una analogfa referida
a un objeto, la “esponja”. Otra analogfa que también fue utilizada fue
“comer” (los estudiantes se percibieron como un organismo que recibe
informacion, la digiere casi toda, alguna la retiene y la deposita en un
banco de memotia).
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El aprendizaje como elemento compuesto (R30)

Para el caso de esta investigacion, hemos decidido entender el aprendizaje
como un sistema compuesto por cuatro subprocesos: refencion, relacion,
organizacion y recuperacion de conocimientos (Aparicio, 2002).

Como retencioén entendemos la concepcion que se tiene acerca de
qué caracteristicas posee el conocimiento que asimilamos con respecto
a la realidad: es posible una copia de la realidad o, por el contrario, todo
lo que aprendemos es construido. Por su parte, la relacion se refiere al
tipo de interacciéon que se produce entre el conocimiento nuevo y el que
ya se posee: no se relacionan o, por el contrario, siempre lo nuevo se
une a lo viejo transformandolo. En cuanto a la organizacion, hablamos
de la disposicion (caos u orden) de los conocimientos ya aprendidos.
Por ultimo, al estudiar las concepciones sobre la recuperacion, nos re-
ferimos a los mecanismos que permiten la conservacion o el olvido de
los conocimientos aprendidos.

METODOLOGIA

El objetivo principal de esta investigacion fue el de describir las con-
cepciones intuitivas sobre el aprendizaje de los estudiantes del Programa
de Psicologia de la Universidad del Norte. Asi mismo, decidimos rea-
lizar un analisis comparativo entre las respuestas de estudiantes de pri-
meros y ultimos semestres.

Participantes

La muestra estuvo compuesta por 64 estudiantes del Programa de Psico-
logia de la Universidad del Norte. Los sujetos fueron seleccionados
mediante un muestreo estratificado (Francisca, 1998), donde tomamos
como estratos los semestres académicos (10 en total) en los que se
encontraban los estudiantes, y se conformaron asi diez submuestras
representativas, una por cada semestre.
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Instrumento

En esta investigacion se usaron dos instrumentos: un pre-cuestionario
y un cuestionario.

El pre-cuestionario consistié en una pregunta abierta en la que se
le pedia al estudiante que creara una analogfa que representara uno de
los siguientes procesos del aprendizaje: retencion, relacion, organizacion
o recuperacion de conocimientos (Aparicio, 2002). Por tratarse de una
pregunta abierta y para no hacer muy extensa la aplicacién de cues-
tionario, cada sujeto respondio esta primera pregunta tan sélo para uno
de los cuatro procesos. El proposito de esta prueba fue el de recoger
informacion del tipo de analogfas que a los sujetos se les podian ocurrir
espontaneamente para representarse los procesos del aprendizaje. Estos
resultados tuvieron la doble utilidad de enriquecer el listado de analogfas
que estamos creando para nuevas investigaciones, pero también nos
sirvieron para corroborar si la creacién espontanea de analogias, coincidia
en cada sujeto con su seleccion posterior en el cuestionario.

Este ultimo lo desarrollamos a partir de un instrumento creado por
Aparicio (2002), el cual fue aplicado en un estudio descriptivo acerca
de las concepciones intuitivas sobre el aprendizaje en una muestra de
estudiantes de psicologia de la Universidad Auténoma de Madrid.

El cuestionario estuvo compuesto por cuatro items de Seleccion Mul-
tiple con Unica Respuesta, cada uno de ellos enfocado a la evaluacion
de uno de los cuatro procesos del aprendizaje mencionados. En cada
item le presentamos a los sujetos seis opciones de respuesta, donde
debfan escoger una de ellas y luego escribir una justificacién detallada
de su respuesta, la cual les pedimos para minimizar el riesgo de que es-
cogieran respuestas al azar.

Estas opciones de respuesta correspondian a analogfas que repre-
sentaban en su estructura ciertos principios epistemolégicos, ontolégicos
y conceptuales propios de cada uno de los tipos de concepciones so-
bre el aprendizaje. Asi, en cada grupo de seis analogfas dos de ellas re-
presentaban una postura realista, dos una interpretativa y dos una postura
constructiva.
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Tanto en el pre-cuestionario como en el cuestionario les pedimos a los
estudiantes que colocaran su nombre y semestre académico. Hubiéramos
preferido una evaluacién an6énima pero, como mencionamos, parte de
nuestro interés era corroborar sila analogfa creada espontaneamente en
el pre-cuestionario reflejaba el mismo tipo de concepcion intuitiva del
aprendizaje, que la analogfa seleccionada en el cuestionario. Por tanto,
era necesario hacer un analisis de respuestas sujeto a sujeto.

RESULTADOS

El analisis de datos cuantitativos lo realizamos con el programa esta-
distico SPSS. Dicho analisis se hizo para la muestra total y en funcion
del semestre en el que se encontraban los sujetos. Luego, para el caso
de las justificaciones dadas a las respuestas del cuestionario, hicimos un
analisis de correspondencia para determinar su concordancia o no con
la concepcion que reflejaba la analogfa seleccionada en cada proceso.

Por otra parte, en el analisis de datos cualitativos se crearon categorias
de andlisis para clasificar las respuestas de los estudiantes en el pre-
cuestionario. Luego se determiné, con base en dichas categorias, si la
concepcion intuitiva de los estudiantes sobre un respectivo proceso
del aprendizaje era realista, interpretativa o constructiva. Por dltimo, se
realiz6 una tabla de comparacion entre los datos obtenidos en el pre-
cuestionario y el cuestionario, para determinar la correspondencia de
estos resultados sujeto a sujeto.

Analisis de resultados del cuestionario

En este punto presentamos un analisis comparativo de las respuestas
totales, y se dividi6 la muestra en dos grupos: estudiantes de primero a
quinto semestre y estudiantes de sexto a décimo semestre. Esta division
tan amplia se debi6 a que el reducido numero de estudiantes en cada
semestre hacia poco fiable un analisis semestre a semestre. También en
este punto mostramos los resultados que obtuvimos por cada uno de
los procesos del aprendizaje, en funciéon de los dos grupos en los que
dividimos la muestra.
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Abndlisis de respuestas totales en funcion del semestre académico

En el grafico 1 podemos observar cémo las concepciones intuitivas sobre
el aprendizaje de los estudiantes presentan una variaciéon importante a
medida que aumenta el semestre académico. Por un lado, se puede ver
claramente cémo las concepciones realistas disminuyen en un 15,8%
al pasar del grupo de primeros semestres al de los ultimos semestres,
mientras que las concepciones constructivas aumentan en un 16,7%.
Por su parte, las concepciones interpretativas sobre el aprendizaje
permanecen estables a lo largo de todos los semestres, presentando solo
una disminucién del 1% de primeros a dltimos semestres.

30,00%

Porcentajes

20,00%

Realista

Interpretativa

Constructiva

Concepciones

Grafico 1. Analisis comparativo del porcentaje de
respuestas totales por semestre

Otro dato importante es que los resultados muestran que, a pesar de
haber un aumento en las concepciones constructivas y una disminucion
de las concepciones realistas a lo largo de los semestres, los estudiantes
de primeros semestres presentan un porcentaje mayor de respuestas
interpretativas y constructivas que realistas.
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Abndlisis de respuestas para cada proceso
del aprendizaje comparando los semestres académicos

El grafico 2 nos permite ver que las concepciones intuitivas sobre el
proceso de retencion de conocimientos presentan diferencias entre los grupos
de primeros y ultimos semestres. Vemos que las concepciones realistas
acerca de la retencién disminuyen 21,4% cuando pasamos del grupo de
primeros a ultimos semestres. Por otro lado, existe un aumento del 12,1%
de las respuestas constructivas sobre la retenciéon de conocimientos en
los estudiantes de dltimos semestres respecto a los primeros. Asimismo,
las concepciones interpretativas aumentan en un 9,3%.

Porcentajes
=
=

20,00%

10,00%

De6a

0,00%
! 10 sem.

Realista

Interpretativa

. . 5 sem.
Constructiva

Concepciones

Grafico 2. Analisis de los procentajes para el proceso
retencion comparando los semestres

Comparando estos datos con el analisis total de respuesta del grafico
1, podemos ver que los datos especificos del proceso de retencién nos
muestran una disminucién de respuestas realistas, que se compensa con
un aumento de respuestas interpretativas.
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Respecto a la comparacion de las concepciones acerca de la relacion

de conocimientos en los grupos de semestres, el siguiente grafico 3 nos

muestra una tendencia de resultados muy similar a los obtenidos en el

proceso de retencion.

Porcentajes

40,00%

60,00%
60,00% -
Y 40,0

De6a

10 sem.

Realista
Dela

Constructiva 5 sem.

Interpretativa

Concepciones

Grafico 3. Analisis de los porcentajes de respuestas para

el proceso relacidn comparando los semestres

Como podemos observar, las concepciones realistas acerca de la

relaciéon de conocimientos desaparecieron totalmente en estudiantes

de dltimos semestres, mientras que las respuestas interpretativas y

constructivas aumentaron 16,9% y 16,4% respectivamente.

En cuanto a la organizacion de conocimientos, también encontramos

diferencias importantes entre los resultados de los dos grupos analizados.

Como podemos ver en el grafico 4, al pasar del grupo de primeros a

ultimos semestres las concepciones realistas e interpretativas disminuyen

un 11,5% y 15,6% respectivamente. Mientras que las concepciones

constructivas aumentaron 28,1%.
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Grafico 4: Anilisis de los porcentajes de respuesta para
el proceso organizacion comparando los semestres

Es importante que destaquemos, que aunque en este caso se presenta
la misma tendencia de disminucién de respuestas realistas y aumento de
respuestas constructivas cuando se pasa del primero al segundo grupo,

por primera vez vemos una disminuciéon importante de respuestas
interpretativas.

Finalmente, respecto a las respuestas sobre el proceso de recu-
peraciéon de conocimientos encontramos resultados que difieren de

forma importante de los hallazgos presentados en los tres procesos
anteriores.

El grafico 5 nos muestra como las respuestas realistas acerca de
la recuperacion de conocimientos, en vez de disminuir como en los
procesos anteriores, aumentaron (aunque sélo un 3,8%) al pasar del
grupo de primeros a ultimos semestres. Por su parte, las respuestas

interpretativas disminuyeron un 14,2% y las respuestas constructivas
aumentaron un 10,4%.
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Porcentajes

Realista

Interpretativa

Constructiva

Concepciones

Gafico 5: Anilisis de los porcentajes de respuesta para
el proceso recuperacion comparando los semestres

Comparado estos resultados con los obtenidos en los otros tres
procesos, vemos que en el proceso de recuperacion es donde encon-
tramos menos diferencias entre los grupos de primeros y dltimos semes-
tres, especialmente en el caso de las respuestas constructivas.

Teniendo en cuenta la desviacion que los resultados de este tltimo
proceso pudieron generar en el analisis total de respuestas, decidimos
realizar de nuevo el analisis general de datos, pero sin incluir las respuestas
acerca del proceso de recuperacion.

En el grafico 6 podemos observar claramente como aumentan las
diferencias entre las concepciones de estudiantes de primero y tltimos
semestres, respecto al primer analisis que se hizo incluyendo los cuatro
procesos.

La disminucién en las concepciones realistas en el primer analisis (ver
grafico 1) fue de un 15,8%, mientras que en el segundo (ver grafico 6) fue
del 22,4%. Por su parte, las concepciones interpretativas disminuyeron
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enun 1,0% en el primer caso, mientras que aumentaron en el segundo de
los analisis en un 3,5%. Y por dltimo, las concepciones constructivas en
el primer analisis aumentaron en un 16,7%, mientras que en el segundo
aumentaron en un 18,9%.
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Concepciones

Grafico 6: Analisis comparativo de los porcentajes de
respuestas totales por semestre
(excluyendo las respuestas del proceso de recuperacion)

Volviendo a revisar los datos que hemos presentado hasta ahora,
queda por destacar que ya los resultados de los estudiantes de primero
a quinto semestre nos muestran indices de frecuencias que merecen ser
analizados. Se destaca especialmente el hecho de que en los procesos
de relacion y retencion la frecuencia de respuestas constructivas tenga
porcentajes del 43.3% y 46.2% respectivamente en este grupo.

Andlisis de las correspondencias entre las justificaciones y las respuestas
elegidas en el cuestionario en funcion cada proceso del aprendizaje

El objetivo de este analisis fue el de determinar si las justificaciones
de los sujetos eran coherentes con sus respuestas en el cuestionario,
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las cuales reflejaban su concepcion intuitiva acerca de cada uno de los
procesos del aprendizaje. Por otro lado, al combinar ambos analisis
(de respuestas y justificaciones), logramos tener mayor certeza de si
en realidad las respuestas de los sujetos reflejaban sus concepciones
intuitivas sobre el aprendizaje.

Analizamos un total de 255 justificaciones. Cada una de ellas fue
analizada en funcién de si correspondia a la misma concepciéon que
representaba la eleccion de las respuestas que los sujetos dieron en el
cuestionario, o si por el contrario podria corresponder a una concepcion
diferente. Estos datos convertidos en frecuencias fueron analizados por
medio de tablas de cruce del programa SPSS.

Como podemos ver en la tabla 1, los resultados en el proceso de
retencion muestran una muy alta correspondencia entre las respuestas y
justificaciones realistas y constructivas, y una alta concordancia en el
caso de las respuestas interpretativas. Sumando los resultados de las
tres categorfas de las concepciones, el grado de correspondencia entre
las respuestas y las justificaciones para el proceso de retencion es de

77,7%.

Tabla 1
Analisis de la correspondencia entre las respuestas de los sujetos
sobre el proceso de refencidn y las justificaciones dadas a éstas

Justificacion de la respuesta
Concepcion sobre Total
Realista Interpretativa | Constructiva

Realist 10 1 11
calsta 83,3% 3,3% 17,5%

Interpretati 2 14 4 20
crpretativa 16,7% 66,7% 13,3% 31,7%

Constructiva 7 2 32
-Onstructy 33.3% 83.3% 50,8%

12 21 30 63

Total

ot 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Enla tabla 2 podemos ver que en el proceso de relacionlos resultados
mostraron una tendencia similar al de retencién. Sin embargo, la corres-
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pondencia entre las respuestas y las justificaciones en la concepcion
constructiva es ain mayor. Para las respuestas realistas la correspondencia
sigue siendo muy alta, y alta en el caso de las respuestas interpretativas.
Sumando los resultados de las tres categorias de las concepciones, el
grado de correspondencia entre las respuestas y las justificaciones para
el proceso de relacion es de 77,3%.

Tabla 2
Analisis de la correspondencia entre las respuestas de los sujetos
sobre el proceso de relacidn y las justificaciones dadas a éstas

. Justificacion de la respuesta
Concepcioén sobre - : : Total
Realista Interpretativa | Constructiva

. 10 3 13
Realista 76,9% 12,5% 20,3%

Interorerat 2 15 2 19
nterpretativa 15,4% 62,5% 7.4% 29.7%

Constructi ! 0 25 32
onstructiva 7.7% 25,0% 92,6% 50,0%

13 24 27 64
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

En cuanto al proceso de organizacion, se mantiene la tendencia de
porcentajes muy altos de coincidencia entre respuestas y justificaciones en
las categorias realista y constructiva, y un incremento de correspondencias
en la categoria de respuestas interpretativas (ver tabla 3).

Tabla 3
Analisis de la correspondencia entre las respuestas de los sujetos
sobre el proceso de organizacion y las justificaciones dadas a éstas

. Justificacion de la respuesta
Concepcion sobre - - - Total
Realista Interpretativa | Constructiva

. 8 2 10
Realista 80,0% 8,0% 15,9%

Interpretati 18 6 24
nterpretativa 72,0% 21,4% 38,1%

Construci 2 5 22 29
onstructiva 20,0% 20,0% 78,6% 46,0%

ol 10 25 28 63
o 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Sumando los resultados de las tres categorias de las concepciones, el
grado de correspondencia entre las respuestas y las justificaciones para
el proceso de organizacion es de 76,8%.

Por ultimo, analizamos las respuestas acerca del proceso de
recuperacion, presentando resultados muy similares al proceso de
relacién. De nuevo lo mas destacable es la alta coincidencia entre
respuestas y justificaciones para la concepcién constructiva.

Sumando los resultados de las tres categorias de las concepciones, el
grado de correspondencia entre las respuestas y las justificaciones para
el proceso de recuperacion es de 78,1%.

Tabla 4
Analisis de la correspondencia entre las respuestas de los sujetos
sobre el proceso de Recuperacion y las justificaciones dadas a éstas

. Justificacion de la respuesta
Concepcién sobre : - : Total
Realista Interpretativa | Constructiva

. 15 4 19
Realista 78.9% 12,9% 31,1%

Interorerat 4 20 1 25
nterpretativa 21,1% 64,5% 9,1% 41,0%

Constructi 7 10 17
onstructiva 22,6% 90,9% 27,9%

19 31 11 61
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Analisis de resultados del pre-cuestionario

Por motivos que ya explicamos en el apartado del instrumento, cada
estudiante creaba analogfas tan s6lo sobre uno de los cuatro procesos.
El objetivo de este precuestionario era identificar si las analogfas creadas
espontaneamente por los sujetos de la investigacion se correspondian
o no, y en qué medida con su eleccién posterior entre las analogias
presentadas en el cuestionario. Asf realizamos una comparacién con las
analogfas elegidas en el cuestionario por cada sujeto. En este sentido
éste es un analisis de correspondencia sujeto a sujeto.
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Como podemos ver, la tabla 5 nos muestra que el nivel de corres-
pondencia entre las respuestas del pre-cuestionatio y el cuestionario fue
muy alto en concepciones realistas e interpretativas, pero muy escaso en
las concepciones constructivas.

Tabla 5
Analisis de correspondencia de las respuestas de los sujetos en el
Pre-Cuestionario y en el Cuestionario

. Justificacion de la respuesta
Concepcién sobre - - -

Realista Interpretativa | Constructiva Total

. 8 3 16 27
Realista 80,0% 12,0% 57.1% 42,9%

Interpretati 1 21 ? 31
rerpretativa 10,0% 84,0% 32.1% 49 2%

Constructi 1 1 3 5
onstructiva 10,0% 40% 10,7% 7.9%

_— 10 25 28 63
ot 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

DISCUSION

En los resultados vefamos que cuando comparabamos los dos grupos
formados por estudiantes de primero a quinto semestre y de estudiantes
de sexto a décimo semestre, encontrabamos que habfa un incremento
importante de concepciones constructivas y una disminucién de con-
cepciones realistas, mientras que las concepciones interpretativas se
mantenian igual. Este resultado es uno de los mas relevantes de la
investigacioén, pues nos muestra que el paso por la universidad puede
estar generando cambios importantes en las concepciones intuitivas de
estudiantes sobre el aprendizaje a favor de una tendencia constructiva,
que es el tipo de representacion sobre el aprendizaje necesaria para
afrontar con éxito las exigencias de la educacion universitaria (Aparicio,

2002).

Estos resultados concuerdan con los de otras investigaciones en
concepciones sobre el aprendizaje. Boulton-Lewis, Wilss & Lewis
(2000, 2001), en dos estudios realizados con estudiantes universitarios
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australianos, encontraron que sus concepciones acerca del aprendizaje
sufrieron variaciones importantes de primero a segundo afio académico.
Estos autores utilizaron el modelo de interpretacion desarrollado por
Marton, Dall’Alba &Beaty (1993), el cual, segiin Cano & Cardelle-Elawar
(2004), puede ser sintetizado en un modelo de dos tipos de concepciones:
unas reproduccionistas (categorias a, b y c del modelo de Marton y cols.)
y otras constructivas (categorias d, e, f).

Boulton-Lewis y colaboradores encontraron que en el primer afio
los estudiantes presentaban preferencialmente concepciones sobre el
aprendizaje caracteristicas de los niveles a, b y ¢ (reproduccionistas),
mientras que en el segundo afio, aunque seguian mostrando este tipo
de concepciones, hubo algunos estudiantes que comenzaron a concebir
el aprendizaje en términos constructivos (niveles d, e y f).

Asimismo, otros estudios como el de Steketee (1997) muestran que
las concepciones acerca del aprendizaje presentan cambios relevantes
a medida que los estudiantes cursan sus estudios universitarios. Sin
embargo, creemos que es necesario realizar otras investigaciones que nos
permitan dar cuenta de si en realidad el paso por la universidad puede
estar generando cambios en las concepciones sobre el aprendizaje de
los estudiantes.

Debido a que es muy evidente que la separacion que hemos realizado
de estudiantes de primero a quinto y de sexto a décimo coincide con
la distribucion artificial que se ha hecho en el curriculo del Programa
de Psicologfa entre formacién basica y formaciéon aplicada, también
podriamos preguntarnos si existen variables asociadas a cada uno de estos
tipos de formacién que sean las que, en algun sentido, estén vinculadas
con estos cambios. Valdria la pena en el futuro hacer estudios en esa
direccién con investigaciones de tipo correlacional o explicativo, para
indagar, por ejemplo, si la edad, el nivel de compromiso académico, la
madurez emocional, la adquisicién de habilidades, el nivel de instruccion
en teorfas del aprendizaje, la instruccion recibida sobre un dominio de
conocimiento particular o el tipo de carrera que los estudiantes hayan
elegido, pueden estar determinando cambios en las concepciones sobre
el aprendizaje.
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Serfa igualmente interesante averiguar si, incluso, en el grupo de estu-
diantes de primero a quinto semestre de otras carreras se presentan el tipo
y el porcentaje de concepciones que aqui encontramos, pues uno de los
elementos mas relevantes que merece un analisis en esta investigacion es
el hecho de que ya en el grupo de primero a quinto semestre hallamos
porcentajes importantes de respuestas interpretativas y constructivas.

Otra cosa que podriamos preguntarnos es ¢a qué grupo de estu-
diantes de los de primero a quinto correspondian esas respuestas?
Desafortunadamente, en esta investigacion la muestra de estudiantes
por cada semestre no fue lo suficientemente grande como para poder
tener una posibilidad de analisis semestre por semestre, y asi haber iden-
tificado si este porcentaje de respuestas constructivas que se presentod
en este grupo corresponde a los estudiantes que se estan acercando o
se encuentran en quinto semestre. Asi, si en una investigacion posterior
pudiésemos identificar esto podriamos decir que es en realidad el paso
por la universidad lo que esta generando cambios en las concepciones
sobre el aprendizaje.

Si identificaramos que los estudiantes vienen ya a primer semestre
con un porcentaje importante de respuestas constructivas, habria que
empezar a pensar en variables anteriores al paso por la universidad que
puedan estar determinando dichos cambios (por ejemplo, caracteristicas
personales de los estudiantes, caracteristicas de los sistemas educativos
de los cuales provienen, etc.).

Pasando al analisis por procesos, los resultados parecen demostrar
que existen diferencias importantes entre los cuatro procesos. Esto nos
esta indicando que, para futuras investigaciones, setfa pertinente seguir
hablando de los cuatro procesos y no de un solo macro-proceso (el
aprendizaje), pues si en cambio no hubiesen existido diferencias, hubié-
semos tenido entonces que replantear el abordaje de las concepciones
sobre el aprendizaje de manera unidimensional.

Como mostraron los resultados, en el caso de la retencién de cono-
cimientos hay una tendencia hacia la disminucién de las respuestas
realistas y un aumento de respuestas interpretativas y constructivas. Asi-
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mismo, las respuestas en el proceso de relacion mostraron un aumento
de las respuestas interpretativas y constructivas a medida que avanzaban
los semestres, pero en cambio la disminucion de las respuestas realistas
es mucho mas acusada que en el proceso anterior. Podriamos decir
entonces que en el caso del proceso de relacion se afianza mucho mas la
idea de que el grupo de sexto a décimo semestre tiende mas a una postura
constructiva. Por su parte, en las respuestas de organizacion se identificd
que la postura que mas claramente se afianza es la postura constructiva
en el cambio del primer grupo al segundo grupo. A diferencia de los
dos procesos anteriores, el cambio en las concepciones se encuentra
centrado con mas fuerza en las respuestas constructivas y no en las inter-
pretativas y las realistas. Y, finalmente, en el caso de la recuperacion no
se presentaron diferencias tan importantes entre los grupos, ya que las
respuestas realistas y constructivas se mantienen practicamente iguales
y las interpretativas s6lo disminuyeron en un 14,2%.

Otro dato importante que arrojaron estos resultados fue el gran
aumento de respuestas constructivas de los estudiantes respecto al
proceso de organizacion. Aparicio (2004) explica que es posible que
los procesos de reestructuracion cognitiva que estan vinculados a los
estudios universitarios hagan que los estudiantes generen modelos de
organizacion en términos de jerarquias y vinculo de relacion entre co-
nocimientos. Esto nos lleva a pensar nuevamente en la posibilidad de la
existencia de variables asociadas al paso por la universidad que pueden
estar generando cambios en las concepciones sobre el aprendizaje de
los estudiantes a favor de una visién constructiva.

A pesar de los cambios relevantes en las respuestas sobre la orga-
nizacién de conocimientos, las respuestas acerca del proceso de recu-
peracion presentaron, sin duda, los resultados mas importantes y a su
vez los mas preocupantes. A diferencia de los procesos anteriores, estos
resultados nos llevan a pensar que, tal vez, el paso por la universidad no
genera algin cambio importante en las concepciones sobre recuperacion.
Las ideas que estan vinculadas con la recuperacién de conocimientos
como una copia que podemos traer desde un almacén donde hemos
puesto los conocimientos que hemos aprendido, sigue manteniéndose a
lolargo de toda la carrera. Partiendo de este dato, seria interesante realizar
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futuras investigaciones en la que se pudieran analizar qué variables
estan implicadas en el hecho de que las concepciones de estudiantes
sobre la recuperacion se afiancen mas en una posicion realista que
constructiva.

Sin embargo, creemos que otra posible razén de estos resultados se
encuentra en la eleccion que hicieron los estudiantes de ciertas analogfas.
Segun Draaisma (1995), si tenemos en cuenta la propia concepcion de
la mente y los modos en que ésta funciona, podemos darnos cuenta
que en todas las culturas las tecnologias del conocimiento imperante
actuan como modelos culturales de la propia mente y su funcionamiento.
Esto nos lleva a pensar que, tal vez, haya cierta preferencia cultural por
ciertas anclas o fuentes (Oliva, 2004) de algunas de las analogfas que
fueron incluidas en el cuestionario. En el caso de la recuperacion de
conocimientos, una de las analogfas que fue incluida como representativa
de una concepcién realista fue la del disco duro, 1a cual obtuvo un
porcentaje de 26,6% (el resultado mas alto en comparacion con las
demas analogfas del item). Como sabemos, el computador representa
actualmente en nuestra sociedad, para utilizar los términos de Draaisma,
un elemento cultural imperante que muchos comparten como analogo
a ciertas funciones y procesos mentales.

Esto lo confirman los datos obtenidos en el pre-cuestionario. Del
total de las analogfas que crearon los estudiantes acerca del proceso de
retencion, el 46,8% de ellas se referfan al computador o a elementos
asociados a éste (computador, bases de datos, carpetas, archivos de
Word, etc.). Serfa entonces pertinente realizar investigaciones en las
cuales se estudiaran las concepciones sobre el proceso de recuperacion
de manera independiente a los demas procesos para poder corroborar
estos supuestos.

Otro resultado que nos llamé mucho la atencién fue el alto grado de
correspondencia que mostraron las respuestas que dieron los estudiantes

en el cuestionario y la justificacion que dieron a éstas.

A continuacién presentamos algunos ejemplos de dicho analisis:
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o Karen: “Yo escogl esta analogia porque es verdad lo que dice. Cuando tomanmios
una foto, el retrato de las o la persona que fotografiaste va guedar en el papel como
un recuerdo. Lo mismo pasa con nuestros conocimientos, ya que cuando aprendentos
a{go 1HeV0, €505 NUeVOS CONOcinientos se qﬂedan en nuestra mente” .

Esta estudiante de primer semestre escogi6 una analogia representativa
de una concepcion realista sobre la retencién de conocimientos (camara
de fotos), y como podemos ver en su justificacion ésta concibe dicho
proceso en términos de todo o nada (Pérez Echeverria, ef al. 2002), es
decir, que el conocimiento que es tomado de afuera queda ahi en su
mente y si no lo toma pues no queda nada. Implicitamente, Karen asume
que el conocimiento debe ser una copia exacta de la realidad (igual que
con una camara de fotos).

* Lorena: “Para que haya un conocimiento adecuado, se debe pasar por varios pasos
para poder conocer con mis claridad los conceptos y todas las cosas relacionadas
con el conocimiento, por eso se dice que se aprende mejor cuando estudiamos 30
horas por toda la semana, que estudiar un dia 7 horas”.

La respuesta de Lorena nos indica que su concepcion sobre la
retencion es de tipo interpretativa, ya que para ella existe la posibilidad,
siempre y cuando se repase constantemente, de hacer una copia de la
realidad. Asimismo, admite que el individuo juega un papel activo (pues
es quien repasa), lo cual corresponde con los supuestos fundamentales
de una concepcion interpretativa. Este resultado también concordé con
la escogencia de la analogfa.

* Anthony: “Porgue el conocimiento es parcial no absoluto, es susceptible a canbios
'y a transformaciones’.

o German: “Pienso que el nuevo conocimiento en relacion con lo que teniamos no
$6lo se acumnla sino que se reestructura y cambia de manera flexible”.

Las justificaciones de estos dos sujetos muestras claras caracteristicas
de una concepcién constructiva acerca del proceso de relacién de
conocimientos. Para ambos resulta claro que el conocimiento no es
acumulativo en términos cuantitativos, sino que, por el contrario,
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cambia cualitativamente en la medida que se relaciona con otros
conocimientos. Siendo consecuentes con su justificacion, ambos
estudiantes escogieron en el cuestionario analogfas representativas de
una postura constructiva.

Por ultimo, tal como mostraron los resultados, se presentd una alta
correspondencia entre las respuestas del pre-cuestionario y el cuestionario
en las concepciones realistas e interpretativas, pero hubo muy poca en
las concepciones constructivas. Esto puede ser debido a que el 92,2% de
las analogfas creadas por los sujetos en el pre-cuestionario representaban
concepciones realistas e interpretativas, por lo cual, existia una posibilidad
bastante alta de que las concepciones interpretadas de las respuestas
del cuestionario como realistas e interpretativas, correspondieran
con las concepciones realistas e interpretativas obtenidas en el pre-
cuestionario.

Pero, ¢por qué los estudiantes crearon mas analogfas realistas e
interpretativas en el pre-cuestionario, y por el contrario, eligieron mas
constructivas en el cuestionario? Aunque a través de los resultados
de esta investigacion no podemos dar una respuesta a esta pregunta,
tal vez s{ puede ser explicado desde la teorfa de Mandler ez al. (1969;
Citado en Baddeley, 1999), quien afirma que cuando le presentamos a
un individuo una tarea que implique reconocimiento, sus resultados tienden
a ser significativamente mejores que si lo exponemos a una tarea que
implique recuerdo.

En su estudio, Mandler encontré que “el recuerdo y el reconocimiento
produjeron resultados del 38% y 96% de respuestas correctas
respectivamente” (Baddeley, 1999; p. 232). Esto significa que si pedimos
a un estudiante que conteste una pregunta sobre cualquier tema y le
colocamos varias opciones de respuesta debajo de ésta, tendra mayor
probabilidad de emitir una respuesta deseada que si le colocamos la
pregunta de forma abierta.

También podriamos pensar que el hecho de crear analogfas que repre-
senten una concepcion constructiva sobre el aprendizaje, pueda presentar
un grado significativo de dificultad respecto a los otros dos tipos de
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concepciones. Para nosotros, que conocemos cada uno de los principios
epistemoldgicos, ontologicos y conceptuales que guian un modelo de
pensamiento constructivo, fue mucho mas complicado crear las analogfas
constructivas que fueron colocadas en las opciones de respuesta del
cuestionario, en comparacion con las realistas e interpretativas. Creemos
que serfa provechoso disefiar nuevas investigaciones que nos permitan
establecer con certeza qué variables pueden estar relacionadas con éstos
resultados, y asi poder establecer nuevas directrices en la construccién
de futuros cuestionarios sobre concepciones acerca del aprendizaje.

CONCLUSIONES

A partir de estos resultados logramos establecer silas concepciones sobre
el aprendizaje de estudiantes universitarios de psicologfa sufrfan cambios
en relacion con el semestre académico en el cual se encontraban. El
analisis de los resultados mostré que dichas concepciones en estudiantes
de primeros semestres (de primero a quinto), tienden a ser mas realistas
y menos constructivas, en comparacion a las que presentan estudiantes
de ultimos semestres (de sexto a décimo).

Aunque debido alos objetivos y al disefio utilizado en esta investigacion
no se pudo establecer si en realidad el paso por la universidad esta gene-
rando cambios en las concepciones de los estudiantes, nos fue posible
formular varias preguntas importantes respecto a estos resultados que
valdria la pena tener en cuenta para futuras investigaciones.

Otro resultado interesante que se obtuvo de este estudio es que las
concepciones sobre la recuperacion de conocimientos, a diferencia de
las concepciones acerca de los otros procesos del aprendizaje, tienden
a ser mas realistas e interpretativas que constructivas durante toda la
carrera. En principio, este resultado parecfa ser alarmante, debido a
que de poco sirve concebir la retencién, la relacion y la organizacion de
conocimientos como procesos constructivos, si al final creemos que la
recuperacion de éstos debe ser un resultado isomorfo de lo que hemos
aprendido. Sin embargo, nos dimos cuenta de que, tal vez, existan ciertos
factores relacionados con dicho comportamiento en estos resultados
que, sin duda, deben ser estudiados a partir de nuevas investigaciones.
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Dentro de estos factores esta el hecho de que, al parecer, los estudiantes
mantienen cierta preferencia cultural por algunas analogias, tales como
la del computador.

También se concluye de esta investigacion que, de acuerdo con los
datos arrojados por el analisis de correspondencia entre las respuestas
y las justificaciones colocadas por los estudiantes en el cuestionario, as
como el analisis de dichas respuestas en comparacion con los resultados
obtenidos de las analogias que crearon en el pre-cuestionario, las
concepciones intuitivas acerca de los cuatro procesos del aprendizaje
fueron medidas con un alto grado de exactitud. Sin duda, estos datos
fortalecen nuestro instrumento y ayudan significativamente a que pueda
ser utilizado nuevamente en otros estudios y, por qué no, por otros
investigadores.

Por ultimo, serfa recomendable que a partir de los resultados de esta
investigacion se pensara en el disefio de programas basados en estrategias
que permitan, por un lado, que los estudiantes del Programa de Psicologia
de la Universidad del Norte puedan realizar cambios futuros en sus
concepciones sobre el aprendizaje, mediante el desarrollo de niveles
de consciencia que les permitan tener un abordaje mas constructivo
de los diferentes procesos del aprendizaje; y, por otra parte, que dichos
programas procuren involucrar a los docentes como autores protagdnicos
en el proceso de cambio conceptual de los estudiantes.
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