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Esta investigacion educativa responde a la
necesidad de estudiar el fenbmeno de la
educacion intercultural desde la plurietnicidad
y multiculturalidad de los diversos territorios

y pueblos de Colombia a partir de un marco
de referencia de tres grandes categorias:
Educacion indigena, Etnoeducacion y
Educacion Intercultural. Como sistematizacion
de experiencias pedagogicas, busca describir,
analizar criticamente y comprender las
dinamicas comunicativas y socioculturales
que tienen lugar durante los procesos
educativos y sociopedagbgicos con las
comunidades indigenas Embera Chami del
Departamento de Risaralda. La investigacion,
de corte cualitativo, se ha basado en la
estrategia metodologica de sistematizacion
de experiencias desde la reconstruccion
general del proceso y el analisis interpretativo
y critico de los trabajos de grado de los
participantes, como evidencias de los
aprendizajes significativos, a partir de

una matriz propia para sistematizacion de
experiencias sociopedagogicas en contextos
interculturales: ETINDICU (Etnoeducacion-
indigena-intercultural).

Las conclusiones y recomendaciones
principales se centran en: a) el disefho y
desarrollo de la politica publica en educacion,
que tenga en cuenta las caracteristicas
propias de la educacion indigena; b)
proponer y avanzar en investigaciones
socio-pedagogicas cualitativas desde la
sistematizacion de experiencias contextuales
y territoriales (Matriz ETINDICU); y ¢) formar

y aumentar en nimero de participantes la
profesionalizacion de la Licenciatura en
Etnoeducacion y Desarrollo comunitario.

Palabras claves: Etnoeducacion, Educacion
Indigena, Educacion Intercultural, Pedagogia
Escolar y Pedagogia Social.

RESUMEN

ABSTRACT

This educative investigation responds

to the need of studying intercultural
education phenomenon according to the
pluri-ethnicity and multiculturalism of the
different territories and communities in
Colombia according to a three-category
framework: indigenous education, ethno-
education and intercultural education. As a
systematization of pedagogic experiences,
it aims at describing, critically analyzing
and understanding the communicative and
sociocultural dynamics that occur during the
educative and socio-pedagogical processes
in the indigenous communities Embera
Chami in the department of Risaralda
(Colombia). The qualitative research has
been based on the methodological strategy
of systematizing experiences starting from
the general reconstruction of the process
and the interpretative and critical analysis
of the participants’ graduate papers (as
evidences) of the significant learning by
using a matrix for systematization of socio-
pedagogical experiences in intercultural
contexts: ETINDICU (Ethno-education-
indigenous-intercultural).

The main conclusions and
recommendations focus on: a) the design
and development of public policy in
education, that takes into account the
characteristics of Indigenous education;

b) proposing and advancing qualitative
socio-pedagogical research from the
systematization of contextual and territorial
experiences (Matrix ETINDICU); and c)
training and increasing in participants the
professionalization of the Degree of Ethno-
education and Community.

Keywords: Ethno-education, Indigenous
Education, Intercultural Education, School
Pedagogy and Social Pedagogy.




EDUCACION EN CONTEXTOS MULTICULTURALES: EXPERIENCIA ETNOEDUCATIVA E INTERCULTURAL CON POBLACION INDIGENA

DEL RESGUARDO EMBERA CHAMI -

INTRODUCCION

Este articulo hace parte de la tesis doctoral ti-
tulada “Educacion en contextos multiculturales:
sistematizacion de la experiencia etnoeducativa e
intercultural con poblacién indigena del resguardo
Embera Chami — Mistratd, Risaralda — Colombia”,
investigacion que surge como interés profesional,
académico e investigativo. Supone por tanto, un
interés vocacional, personal, académico y pro-
fesional como proyecto de vida a fin de poder
comprender mejor esta drea de estudio y de
accion, asi como aportar a la ciencia y a la cons-
truccién del conocimiento como investigadora de
las ciencias sociales humanas. Este interés, me
posiciona en una perspectiva de andlisis y com-
prension de un pais multicultural, pluriétnico y de
alta complejidad social y cultural con profundas
asimetrias sociales, econdmicas y educativas,
que moviliza, desde la responsabilidad social
universitaria anclada en los Derechos Humanos,
ambientales y constitucionales, a la investigacién
y al compromiso pedagogico, socio-pedagdgico,
politico y cultural, con la diversidad indigena vivida
en el municipio de Mistraté (Risaralda) con la
comunidad Embera Chamf'.

El estudio estd cargado de “relacion dialéctica”
y nos lleva a reflexionar en torno a los procesos
educativos con pueblos indigenas y los aspectos
pedagogicos de lo escolar (curricular, didactico,
organizacion escolar, etc.), asi como de la Peda-
gogia social (politico, ético, cultural, relacional de
la educacién) (Del Pozo, 2013, 2016), a fin de
establecer y construir un didlogo multicultural e
intercultural, en donde el proceso ensefianza-

1 Espero este articulo no sea leido bajo los paradigmas
de la antropologia, ya que no es mi disciplina; es un acer-
camiento desde lo etnoeducativo e intercultural para que
experiencias como estas tengan visibilidad.
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aprendizaje se convierte en un descubrimiento
constante tanto para los pueblos indigenas como
no indigenas. No cabe duda que la cosmovision
y pensamiento de los pueblos indigenas, en este
caso los Embera Chami, nos invitan a un cambio
en los procesos educativos que supone ademas,
un derecho en la educacién diversa de Colombia.
La necesidad de una construccién intercultural
desde lo multicultural, en una realidad de edu-
cacion homogeneizadora.

La propuesta se desarrolla a través de las in-
terconexiones filoséficas entre la cosmovisiéon
Embera Chami y occidental, con el propoésito
de ir en busca de andlisis y comprensiones que
permitan un trabajo de integracién que responda
a los intereses de la comunidad Embera Chami
del municipio de Mistratd, Risaralda - Colombia,
aplicables a la construccién de conocimientos
educativos y socioeducativos, tanto en espacios
escolares como comunitarios. Asimismo busca,
como objetivo, desde la investigacion sociocritica
y con metodologias cualitativas, poder analizar,
comprender y transformar desde la educacion,
la realidad sociocultural y el umbral tedrico para
introducirse en el comprender y vivenciar la
educacion en contextos multiculturales, hacia
construcciones interculturales desde la pluralidad
humana vy la diversidad cultural que existe en
las regiones colombianas y en Risaralda, parti-
cularmente.

METODOLOGIA

El disefio metodoloégico de la investigacion
(Sénchez & Ballester, 2014) se plantea desde
un paradigma sociocritico orientado a la practica
sociopedagogica, donde la realidad educativa y
social se construye a partir de toda la comunidad
educativa y social participante (Elliot, 1990). La
teorfa y la practica se configuran como un todo
reflexivo (Schon, 1992), dindmico y cambiante,
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con una fuerte carga axiologica y politica (Freire,
1996), donde los propios participantes se con-
vierten en investigadores (Sthenhouse, 1985),
con actitud critica (Jara, 1999) de los procesos
socioeducativos y transformadores de la realidad
a partir de investigaciones cualitativas y de accién
(Pérez, 1994).

Los fundamentos tedricos de la investigacion
educativa se basan en las teorfas interpretativas
y criticas (Caride, 2016; Freire, 1969,1970), prin-
cipalmente asociadas a la educacion populary a
la pedagogia critica y social, que se relacionan, en
este caso, con los procesos de etnoeducacion,
educacion indigena y educacion intercultural con
transversalidad educomunicativa.

El objeto de estudio se centra principalmente al-
rededor del proceso de ensefianza y aprendizaje
(socioeducativo y sociocultural) (Ucar, 2016),
con, para y desde la comunidad. La finalidad de
la investigacion supone el andlisis de la realidad
desde la historicidad y caracteristicas sociocultu-
rales, “a partir de construcciones simbdlicas, los
ambientes de los que hacen parte y la posibili-
dad de superar los limites impuestos desde la
construccion de uniformidades” (Ghiso, 2003,
p.10). Estas se proyectan en los procesos edu-
cativos y sociopedagogicos relacionados con las
experiencias vividas. Ademas, el conocimiento se
construye a partir de las caracteristicas propias
del contexto y de la poblacién.

La estrategia metodoldgica utilizada para la
investigacion es la sistematizacion de experien-
cias (Jara, 1999). Ella nace en Latinoamérica,
vinculada a la educacién popular no formal,
pero actualmente tiene una presencia en el
ambito formal, igualmente. En este sentido, la
sistematizacion de experiencias ha carecido
histéricamente de ingente sustento tedrico, a
partir de la investigacion préctica, que se refleja

quierdo Barrera

en mdultiples investigaciones internacionales o
nacionales, por su propio caracter popular y de
accion, en ciertas ocasiones carente de reflexion
escrita (Navarro & Roche, 2013). Desde ahi, es
necesario tener en cuenta que no ha existido
vasta bibliografia y que en ella existen algunas
contradicciones o indefiniciones referidas a la
conceptualizacién, a su epistemologia; asi como
a las metodologfas relacionadas con esta forma-
vivencia de investigar, entendiendo y asumiendo
que la sistematizacion de experiencias va mas alla
de la descripcién y del registro (Barbosa Chacon,
Barbosa Herrera & Rodriguez, 2013). Todo ello
propio de una complejidad de los abordajes
investigativos cualitativos y sociocriticos, donde
lo socioeducativo presenta un gran valor socio-
cultural y sociopedagogico (Ceballos, 2016) para
experiencias latinoamericanas.

Para desarrollar la estrategia investigativa se han
utilizado diversas técnicas y didécticas, teniendo
en cuenta el contexto y la poblacion participante,
a partir de procesos y relaciones dialécticas- co-
municativas, asi como de construccion y registro
de las experiencias desde la propia préactica pe-
dagdgica (planeacion, ejecucion y evaluacion)
(Osorio, etal., 2013). En este estudio nos hemos
centrado principalmente en los trabajos de grado
de los participantes, como evidencias del proce-
so de aprendizajes significativos que abarcan el
conjunto de las fases y de los elementos que
contienen la sistematizacion de experiencias
(Barnechea & Morgan, 2010; Ghiso, 1998; Jara,
1999; Navarro & Roche, 2013), es decir:

. Reconstruccién histérica de la practica.
Il. Recoleccion de la informacion.
Ill. La organizacion de los datos.

IV. La interpretacién de los datos.

V. La elaboracién de conclusiones.
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Se opta realizar el proceso de investigacion a
partir de las evidencias de los trabajos de grado
manuscritos de los participantes para analizar,
comprender y proponer desde los mismos.
También, estos trabajos de los estudiantes Em-
bera Chami, se configuran como un proceso
de reconstruccion para la memoria de su pue-
blo que en si mismo supone una préctica de
empoderamiento, desde las resignificaciones
existenciales y la cualificacién profesional que re-
conoce expresiones y construcciones que valoran
la Etnoeducacidn-indigena-intercultural (de ahi
la razén de ser de la sigla y la denominacién de
esta matriz de sistematizacion ETINDICU).

Las fases mencionadas se han tenido en cuen-
ta para el andlisis descriptivo, interpretativo y
critico desde la matriz para sistematizacion de
experiencias sociopedagodgicas en contextos in-
terculturales: ETINDICU (Etnoeducacién-indigena-
intercultural) (Tabla 1). Dicha matriz es un nuevo
aporte para el conocimiento educativo y socio-
educativo en el drea de las ciencias humanas,
sociales y de la educacion que se desarroll6 a
partir de esta tesis doctoral y que podria ser trans-
ferible a contextos similares para el estudio y el
cambio-transformacién desde criterios de calidad
gue sean intersubjetivos y consensuados con las
comunidades (Sénchez & Ballester, 2014).

Tabla 1. ETINDICU (Etnoeducacién-indigena-intercultural)

Matriz para sistematizacion de experiencias sociopedagégicas en contextos interculturales:

ETINDICU (Etnoeducacién-indige na-inte rcultural)

Fases y elementos de la Siste matizacion de Elementos a tener en cuenta desde la Elementos a tener en cuenta en la Educacion Elementos a tener en cuenta desde la educacion
experiencias. Etnoeducacion indigena embera-Chami intercultural
Ghiso (1998) - Jara (1999) - Barnechea y Morgan Boaventura de Sousa (2006;2010) - Saez (2001) -
MEN, 1996 CRIR, 2012 .
(2010) - Navarro y Roche (2013) ( ) ( ) Merino (2009)

1. Reconstruccion historica de la practica

I1. Recoleccion de la informacion

“Cultura, lengua, tradiciones y fueros propios y
autoctonos” Ley 115
“Creencias y tradiciones” Ley 115:
- Cultura
- Territorio

- Lengua

111 La organizacion de los datos

IV. La interpretacion de los datos

V. La elaboracion de conclusiones

Principios indigenas “Embera Cham”:
- Unidad
- Territorio
- Cultura
- Autonomia

“Interacciones comunicativas multiculturales y
mediaciones” (encuentros contextuales)
“Construcciones interculturales” (procesos
convivenciales intercontextuales)

Fuente: Elaboracion propia

ANALISIS Y DISCUSION A PARTIR
DE LOS TRABAJOS DE GRADO

El propio proceso educativo, construido y gene-
rado, reconoce la necesidad de la ruptura hege-
monica de la colonialidad de los saberes y de la
educacion (Walsh, 2009), que podria, desde las
instituciones publicas del Estado, perpetuarse, a
fin de reconfigurar ejercicios de préctica pedago-
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gica de autonomia y de libertad (Freire,1996).
Ejercicios que comprometan, desde lo indigena
y lo etnoeducativo con enfoque critico (Agreda,
1999), una vocacién comunitaria y ciudadana/
ambiental hacia la educacion intercultural (Marin,
2007). Es por ello, que en el marco amplio de
implementacion de este programa de Licenciatura
en Etnoeducacion y Desarrollo Comunitario, y te-
niendo como base las intervenciones pedagodgicas
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vividas, se plantea la necesidad de un proceso
investigativo desde las propias voces de los actores
participantes de las comunidades étnicas indige-
nas, que reconozcan las diversas expresiones y
niveles de identificacion y expresion diferenciales
de lo propio y lo etno, hacia lo intercultural (Do-
noso, Contreras, Cubillo & Aravena, 2006).

Por tanto, desde el paradigma sociocritico de
investigacion que enfoca este trabajo, se plantea
un disefio que responde a la deconstruccién
de imperialismos categoricos occidentales para
tejer desde epistemologias del sur (De Souza,
1997) y estrategias de investigacion significativas
y reconocidas para las corrientes educativas lati-
noamericanas , la sistematizacién de experiencias
(en este caso, sociopedagogicas) (Barnechea &
Morgan, 2010; Ghiso, 1998; Jara, 1999; Navarro
& Roche, 2013). Asi como, posibilidades de en-
cuentro intercultural para la deconstruccién vy re-
construccion de apuestas investigativas y practicas,
en la educacién, que potencien el reconocimiento
de la diversidad de la familia humana y de las
relaciones con la Madre Tierra, como vehiculo
académico, comunicativo y socioeducativo para el
buen vivir o del bienestar. Por todo ello, y desde
la propia naturaleza y los propésitos de la investi-
gacion, se opta por plantear una sistematizacién
de experiencias sociopedagdgicas como estrategia
investigativa desde la practica, en una ruptura del
binarismo epistemoldgico de la pedagogia tradi-
cional entre lo tedrico y lo préctico, para el andlisis
de este estudio (que debe necesariamente llegar
a la educacion intercultural, a partir de nuestra
propuesta, desde la educacion indigena y étnica
como reconocimientos esenciales).

Para efectos del presente articulo, la fase IV sélo
presentard un ejemplo de lo expresado por los
estudiantes (Tabla 2) vy referird los demés para
que el lector pueda acceder a la matriz y eviden-
ciarlos. Esto también como provocacion para que

quierdo Barrera

el lector acceda a la tesis completa si es de su
interés ahondar més la tematica.

CATEGORIA 1: ETNOEDUCACION

FASE |: RECONSTRUCCION HISTORICA DE LA PRACTICA

Esta propuesta etnoeducativa parte del proceso
realizado en el resguardo Embera Chami del
municipio de Mistraté (Risaralda-Colombia), en el
marco de una de las estrategias del Ministerio de
Educacién Nacional (MEN) denominada “Centros
Regionales de Educacién Superior (CERES)," eje-
cutado por la Universidad Tecnoldgica de Pereira
desde la Facultad de Ciencias de la Educacion, con
el programa de Licenciatura en Etnoeducacion y
Desarrollo Comunitario, entre los afios 2007 y
2012. El territorio en donde se realiza la experiencia
educativa es el municipio de Mistratd, Risaralda,
en Colombia, con un grupo de veintidds (22)
estudiantes/maestros indigenas en su momento
y seis (6) mestizos que se matriculan en la Uni-
versidad Tecnoldgica de Pereira en la Licenciatura
en Etnoeducacion y Desarrollo Comunitario.

Para dar inicio a la Licenciatura se reconocié la
realidad econdmica, politica, social, ecoldgica y
cultural de la comunidad Embera, para lo que se
plantearon distintas propuestas metodologicas
orientadas alrededor de reconocer la oralidad
de este pueblo, su cultura, cosmovision y capa-
cidad en materia de comunicacion. Con el fin de
concertar la educacién que ellos requerfan en su
contexto, fue necesario el encuentro con las auto-
ridades, los jefes de nticleo, rectores y comunidad
en general del Resguardo Unificado de Purembaré.

A partir de lo anterior, la mesa de trabajo de la
Universidad Tecnoldgica de Pereira, con la coor-
dinacion de la profesora Olga Lucia Bedoya, inicia
una serie de reuniones para hacer la adaptacién
curricular que fuera necesaria y acorde con el
contexto en el que se desarrolla la Licenciatura.
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CATEGORIA 1. EFNOEDUCACION

FASES 11 Y I1l: RECOLECCION DE LA INFOR-
MACION Y ORGANIZACION DE LOS DATOS
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La tabla 2 es una muestra de estas dos fases.

Tabla 2. Categorfa Etnoeducacién. Muestra de interpretaciones de participantes

ILRECOLECCION DE LA INFORMACION Y
11LORGANIZACION DE LOSDATOS

CATEGORIA ESTUDIANTE INTERPRETACIONES ENCONTRADAS
Esto nos lleva a querer aprender haciendo y ensefiar produciendo, no con practicas occidentales, sino con nuestras propias practicas y que ojala logre un fortalecimiento de la comunidad en aspectos como
T1J.FA. salud, economia y la educacion. Hay intercambio espiritual con la comunidad.
Elaboracion de a cartilla sobre semillas propias, ayudard a comunidad y a estudiantes.
Ahora estamos mirando nuestros suefio siempre de los alumnos como una naturaleza libre que tenemos que practicarnos mas al mundo de a lengua espafiol para que los alumnos puedan manejar sus niveles
T2 L.AN.  adecuados tanto en los nifios preescolar hasta la segundaria.
Cada dia tenemos que impl los imientos y las experiencias significati lizand
Resultado una resignificacion de la escuela a partir de los ejes educacion, salud y economia con la puesta en escena de la huerta escolar como estrategia pedagogica que tuvo la finalidad de estrechar la
brecha existente en la relacion escuela, familia y comunidad, con el objetivo inicial fue dismuir mejor la calida de vida de la poblacion Embera Chami.
En la salud logramos obtener buenos resultados - porque ubimos intercambio de saberes y con productos propios y las plantas medicinales curativas para cualquier patologia que presenta.
T3 JNS. Se mejoraron muchas actividades colectivas.
Elpadre de familia por medio de capacitacion mejoran de mandar hijos a la escuela, no hubo deserciones a otras escuelas, o casa fueron puntuales desde preescolar a segundario.
También los padres de familia mejoraron en la puntualidad ala reunion convocada por el docente.
Z Durante mis actividades realise¢ con mucho entusiasmo y con mayor esfuerzo de trabajarnos, con el
\O T4EAT. Contextualizando atraves de la estrategia pedagogica en el aprendizaje y la ensefianza de los alumno con un beneficio de fa comunidad y el desarrollo de todos,tanto que lla hamos mejorado la calidad de
— ensefianza en nuestro contexto social.
U Con la Licenciatura en Etnoeducacion y Desarrollo Comunitario afiance los conocimientos adquiridos los cuales pasare a mis estudiantes de una forma mas vivencial y al mismo tiempo aprendemos de ellos.
< Es aprender haciendo y ensefiar produciendo.
La investigacion y la exploracio lizada de una sociedad diversas y sentido de pertinencia seria entonces los elementos distintivos de una practica educativa etnocomunitaria orientada hacia la
U T5 O.P.N. formacio nuestra sociedad enfrentan con éxito los retos de la competencia y la innovacion y construyen nuevas relaciones de poder en la vida cotidiana y el sistema social como seres dialogicos en bisqueda
D y en fortalecimiento colectivos. Los educadores buscan un camino desafio de hacer de la nuestra una sociedad plural.
Q La etnoeducacion se ubica en plano escolar donde los nifios aprenden el manejo del lenguaje para enriquecer ka comprension lectora en la vida cotidiana enriquecio su conocimiento de produccion textual y
m construiendo el texto literario los conocimientos contextualizada va a nuestra sociedad.
o La escucla s encuentra ubicada en el municipio de Belén de Umbria.
T6 APV, Se trabaja con los nifios orientando las actividades desde su contexto, como municipio rural.
E o La escuela Andrés Escobar establece un vinculo solidario entre escuela y comunidad ya que la comunidad es un valioso recurso educativo el cual debe ser empleado en el desarrollo de los programas
escolares como medio para fomentar en los estudiantes el cuidado y proteccion del entorno.
m T7LEM. Se trabajo a partir del trabajo vivencial y jornadas lidicas.
“7" Permitid realizar actividades en aula viva donde los estudiantes lograron tocar, manipular, observar y conocer nuevas formas de aprender.
TSN.DJA. Para poder acceder a la colaboracion y participacion de la idad en el montaje de la huerta escolar con los nifios de la escuela Andrés Escobar se realizaron visitas domiciliarias, entrevistas con algunos

Fuente: Elaboracion propia.

T1= estudiante 1

miembros de la comunidad y padres de familia.

Las letras indican las iniciales del nombre.

CATEGORIA 1. EFNOEDUCACION

FASE IV: ANALISIS E INTERPRETACION EDUCATIVA. por la ley. Esta comunidad afirma que s6

Si bien es cierto, la Etnoeducacion en Colombia
tiene sus inicios en el afo 1976, buscando re-
estructurar el sistema educativo con el propésito
de otorgar a los grupos indigenas la facultad de
implementar la educacién propia y luego se
ratifica con la Ley 115 de 1994, al referirse, en
el capitulo 3 Articulo 55, a la educacion para los

grupos étnicos. La comunidad Embera Chami del
municipio de Mistratd no se siente representada
0 a partir
de estar cursando la Licenciatura han logrado,
con los conocimientos adquiridos y por inicia-
tiva propia, con ayuda de la comunidad, aplicar
conocimientos ancestrales y en lengua, como se
puede evidenciar en las respuestas obtenidas
(los ejemplos no se han editado; se conserva la
forma original expresada por los participantes);
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“Se identificaron ritmos y formas de aprendizaje
del estudiante para consolidar y reorientar con el
desarrollo integral del educando, fortalecer ha-
bilidades para aplicar las competencias” (T.22).?

“Es dificil para el docente que los aprendizajes
de los estudiantes en el manejo de lenguaje se
manejan sus habilidades desde el nivel de prees-
colar a grado quinto, donde tienen capacidades
de aprender el manejo de lecto escritura y la
comprensién lectora de acuerdo de estandares
y que los estudiantes manejan la competencia
ciudadana partiendo de las actividades y actitu-
des contextualizando en la sociedad que no es
la propia” (T.16).

Manifiestan tener dificultades al ensefar lo estipu-
lado en los estdndares y competencias del Minis-
terio de Educacién Nacional a los nifios y las nifias
de la escuela. Ademas, se evidencia el malestar
porque sus nifios y nifias estén aprendiendo cosas
que no sean de su comunidad ni en lengua propia,
evidenciando esto que lo estipulado enla Ley 115
de 1994 para los grupos étnicos no se refleja en la
realidad de algunos pueblos indigenas, por ende
dichas comunidades imparten la educacién sin
ninguna directriz ni autonomia.

En la voz de otro estudiante, se evidencia su
emocion de felicidad al estar estudiando una
licenciatura que le estd aportando conocimientos
y otras formas de ensefiar en contexto.

Es importante aclarar que los docentes indigenas
que cursaron la licenciatura fueron nombrados por
el ente territorial bajo pardmetros establecidos para
los educadores, cumpliendo con los requerimien-
tos generales y los contenidos oficiales, mas no
particulares ni propios tal y como se estipula en la
Ley 115 de 1994. Por esto, se evidencia que los

2 Las intervenciones e interpretaciones de los partici-
pantes no se han editado.
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estudiantes, tal y como lo expresa uno de ellos,
sienten que solo hasta ahora estan ejerciendo su
labor desde el contexto. Para el caso de los Embera
del municipio de Mistraté es posible afirmar que la
Etnoeducacién no ha tocado sus territorios desde
lo que la Ley estipula. Los nifios y las nifias Embera
escolarizados aprenden igual a los nifios y las nifias
de la zona urbana del municipio de Mistratd, lo que
ha llevado a que muchos padres no envien a sus
hijos/as a la escuela, como lo podemos evidenciar
en la respuesta de uno de los estudiantes.

Uno de los tantos motivos que aducen las comuni-
dades indigenas para no escolarizar a sus hijos/as es
que los padres sienten que la educacion que se les
brinda les hace perder lo propio. Lo cual contradice
lo que ellos desean y es luchar para que su pueble
perdure y sus conocimientos ancestrales también
queden en los nifios y las nifias del resguardo. De
esta manera, lo expuesto en la Constitucion Politica
de Colombia del afio 1991, sobre el derecho a la
educacion, la proteccion a la diversidad cultural,
el fomentar el acceso a la cultura en igualdad de
oportunidades y la proteccién de la lengua en sus
territorios, tampoco se cumple. La etnoeducacion
estd definida como la educacion en valores.

En la afirmacion de un estudiante, podriamos
analizar, desde lo evidenciado en la experiencia
compartida durante cinco (5) afios, que los indige-
nas Embera Chami hacen dos procesos educativos
diferentes. Uno es el que ellos desarrollan a partir
de conocimientos propios, que se han transmi-
tido de generacién en generacion, a partir de la
tradicion oral; y el otro es la educacién que deben
impartir en la escuela con principios establecidos
por los no-indigenas, la cual ensefa a los nifos y
las nifias otros valores y conocimientos distintos
a los de ellos, ocasionando un detrimento de lo
propio. Por esto es que se puede entender de
alguna manera la decision de algunos padres de
no enviar a sus hijos/as a la escuela.
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Seglin Rojas y Castillo (2006), en las comuni-
dades y pueblos indigenas, la escuela ha tenido
como funcién bésica garantizar la insercién de
los jovenes indigenas en la cultura de la sociedad
dominante. Muchas veces se afirma que se quiere
que los indigenas conozcan las dos culturas: la
propia y la “occidental” (que brinda la escuela en
todos sus niveles, es decir: primaria, secundaria y
universitaria). Asf mismo, se desea que se desem—
pefien con eficacia en ambas; no obstante, en
realidad, en no pocas oportunidades, el producto
final es que el caracter multicultural de los estu-
diantes que han pasado por ella ha desaparecido
totalmente. Esto ha permitido sefialar la escuela
como una institucién que promociona la cultura
occidental y por tanto aculturadora, impuesta por
mandato oficial y que, en gran medida, a pesar
de las nuevas disposiciones se sigue imponiendo
(Rojas Curieux, 1998).

Desde esta perspectiva, para los participantes en
el proyecto, la etnoeducacion se convierte en un
llamado a resignificar los espacios del aula con
un enfoque interdisciplinario, que conlleve reco-
nocer y construir la sociedad colombiana desde
la diversidad. Es decir, desde el reconocimiento
del “otro”, ese “otro” que a su vez permite la
construccién de si mismo. Un reconocimiento
que lleva en ultimas a resignificar la forma de
habitar y estar en el mundo.

Refiriéndose mas directamente al quehacer et-
noeducativo, el estudiante T5 expresa:

“La investigacion y la exploracion contextualizada
de una sociedad diversa y sentido de pertinen-
cia serfan entonces los elementos distintivos
de una préctica educativa etnocomunitaria
orientada hacia la formacién nuestra sociedad
enfrentan con éxito los retos de la competencia
y la innovacién y construyen nuevas relaciones
de poder en la vida cotidiana y el sistema social
como seres dialdgicos en busqueda y en forta-
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lecimiento colectivos. Los educadores buscan
un camino desafio de hacer de la nuestra una
sociedad plural.

La etnoeducacion se ubica en plano escolar
donde los nifios aprenden el manejo del len-
guaje para enriquecer la comprensién lectora
en la vida cotidiana enriquecio su conocimiento
de produccién textual y construiendo el texto
literario los conocimientos contextualizada va a
nuestra sociedad” (T.5).

En Colombia la educaciéon de los pueblos in-
digenas ha sido el producto de luchas por una
educacion propia, ya que entre los afios 1900 y
1960, la educacién de los indigenas se llevaba a
cabo bajo la tutela de la iglesia o en las escuelas
oficiales, en las cuales se aplicaba un curriculo
que desconocia la cultura de los grupos étnicos
y, en la mayoria de los casos, se impedia que se
hablara en lengua indigena (Consejo Regional
Indigena, 1987). Hasta el dia de hoy no es que
haya cambiado mucho, la iglesia todavia hace
presencia en resguardos como el Embera Chami
de Mistratd y la ley estd muy bien redactada. Esta
es ambiciosa e inclusiva, pero si no se pone en
practica, la educacion de estas comunidades estéa
en riesgo, ya que viven permanentemente en
un choque cultural que no comprenden. Estos
pueblos tienen derecho a que su cultura sea
respetada y esta situacion demanda un didlogo
critico entre culturas y de culturas. Es el reto de
una practica educativa coherente con la realidad,
una educacioén social con pedagogia social que
asuma una verdadera transformacion.

CATEGORIA 1. EFNOEDUCACION

FASE V: ELABORACION DE CON-
CLUSIONES EDUCATIVAS.

Seguin el Ministerio de Educacion Nacional, en la
Ley General de Educacion de 1994, se define la
Etnoeducacion como la educacion que se le ofre-
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ce a comunidades que poseen una lengua, unas
tradiciones y unos fueros propios y autodctonos,
educacion que debe estar ligada al ambiente y
al proceso productivo, al proceso social y cultural,
con el debido respeto a sus creencias y a sus
tradiciones. Si bien es cierto que en Colombia se
legisla para las minorias étnicas, en nuestros dias
la educacion es homogeneizante y no contextua-
lizada, a pesar de las luchas reivindicativas de los
grupos indigenas por recibir educacion propia.

Lo estipulado en la ley no se evidencia y esto
lleva a que los docentes de las comunidades
indigenas, en su mayoria bachilleres, impartan la
educacion sin comprender las dindmicas y linea-
mientos del Ministerio de Educacién Nacional.

En este sentido, procesos como los realizados
por la Universidad Tecnologica de Pereira cobran
importancia y relevancia a la luz de la ley de Et-
noeducacion. La etnoeducacion es la educacion
en valores de la etnicidad teniendo en cuenta
que la identidad cultural es el sincretismo de
tres grandes raices: la africanidad, la indigenidad
y la hispanidad. En Colombia, es una concepcion
de la educacion que ha estado en construccién
desde sus mismos inicios, los cuales se dieron
como discusiones en torno a cdmo consolidar un
proyecto pedagogico que pensara la educacion
como un componente esencial de la sociedad,
partiendo de una realidad nefasta, donde, segtin
lo sefala la historia de la educaciéon en Colom-
bia, hasta la Constitucién Politica de 1991, la
educacion era una responsabilidad netamente
del Estado Colombiano y de la Iglesia Catdlica,
y que por cuestiones politicas e ideologicas,
se promovid a través de ella la discriminacién
y enajenacion de los grupos minoritarios, que
recibfan como formacién una cultura hegemo-
nica que destruia y desvalorizaba sus culturas y
sus formas de vida. Una educacion que, si bien
tuvo muchas aristas, estaba caracterizada por su
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enfoque homogeneizante, descontextualizado
con respecto a las realidades locales y que poco
0 nada tenfa que ver con el reconocimiento de
los diferentes grupos poblacionales.

Fue pues en este contexto, cuando diferentes ac-
tores, instituciones y organizaciones evidenciaron
la necesidad de una formacion que tuviese en
cuenta otras necesidades y que respondiera a las
problematicas locales. Unas précticas educativas
que reconocieran las pluralidades del territorio
nacional y, en ese sentido, diferentes grupos in-
digenas se organizaron en pro de una educacion
propia que respondiera de forma particular a
sus necesidades, siendo asi, en el afio de 1976,
cuando surgen los primeros decretos que viabi-
lizan la existencia de la etnoeducacion indigena.

Analizando el contexto anteriormente referido
y desde esta perspectiva, como se menciond
anteriormente, la etnoeducacidén se convierte
en un llamado a resignificar los espacios del aula
con un enfoque interdisciplinario, que conlleve
reconocer y construir la sociedad colombiana
desde la diversidad. Un reconocimiento que
lleve a superar la vision que en ocasiones se
construye en torno a la diversidad como una
mirada a ese ser diferente, pero “menos” que
otros; a ese ser, producto de dindmicas historicas
que con frecuencia cristalizan las diferencias y los
hacen vulnerables a la discriminacion social, a la
diferenciacién socioeconémica y racial, que los
coloca en un escenario de desigualdad social,
politica, econdmica y cultural.

En este marco de ideas, el proceso etnoeducativo
debe ser pensado como una educacion para to-
dos, debe fortalecer la identidad étnica y cultural
de los grupos indigenas y afros, contribuyendo
a la construccion de un sistema etnoeducativo
intercultural para convivir en la diversidad.
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CATEGORIA 2. EDUCACION INDIGENA

FASE |: RECONSTRUCCION HISTORICA DE LA PRACTICA

Como se menciono antes, en Colombia la edu-
cacion de los pueblos indigenas estaba a cargo
de la iglesia. De ahi, que se desarrollara en el
marco de las misiones, con una concepcién
pedagobgica originada en la pedagogia catdlica
que se mantiene hasta los afos cincuenta (50),
época en la cual se adoptan los planes oficiales.

Lo anterior muestra como aquella educacién, que
en su momento se traté de incorporar a las co-
munidades indigenas, iba en contra de la cultura,
estigmatizando las costumbres como elementos
adversos para el desarrollo. Sin embargo, tiempo
después se fueron presentando formas de resis-
tencia, en las cuales fueron surgiendo situaciones
que permitieron la recuperacion de territorios y
de esta forma transcender en la conservacion
de la cultura, ademds de establecer procesos
pedagbgicos que conservaran elementos propios
de las comunidades.

En la Constitucion Politica de Colombia del afio
1991, en varios articulos se logra que el Estado
reconozca y proteja la diversidad cultural, los dia-
lectos y lenguas en los territorios, el derecho a la
educacion y el fomento al acceso a la cultura en
igualdad de oportunidades, lo cual esté ratificado
en la Ley 115 de 1994 y en el Decreto 804 de
1995, en donde se reglamenta la etnoeducacion
para los grupos étnicos y la comprende como un
servicio publico. En el afio 2007, con el Decreto
2406, se reglamento la mesa nacional de Con-
certacion de la Politica Educativa de los Pueblos
Indigenas de Colombia “CONTCEPI" y para el afio
2010 se traza la ruta juridica para la consulta
previa a los pueblos indigenas sobre la educacion
propia. Al dia de hoy, son veintidés (22) pueblos
los que administran su sistema educativo, pero

ZONA PROXIMA N° 29 (2018) PAGS. 1-22
ISSN 2145-9444 (electrénica)

MISTRATO, RISARALDA — COLOMBIA

no pasa del manejo de los recursos vy la auto-
nomifa para la contratacion. Los avances en la
construcciéon de sus Proyectos Educativos con-
textualizados han sido més lentos y todavia estén
bajo los estamentos del Ministerio de Educacién
Nacional y sus reglamentaciones en lo referente
a lo que se debe ensefiar.

CATEGORIA 2. EDUCACION INDIGENA

Fases 11 Y I1l: RECOLECCION DE LA INFOR-
MACION Y ORGANIZACION DE LOS DATOS.

La tabla 3 presenta las interpretaciones de es-
tudiantes participantes en el proyecto objeto de
este articulo. Solo se muestran las interpreta-
ciones correspondientes a algunos de los estu-
diantes (8 de 27). El andlisis se encuentra en el
siguiente apartado
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Tabla 3. Categorfa Educacién Indigena. Muestra de participaciones de estudiantes
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Fuente: Elaboracion propia
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CATEGORIA 2. EDUCACION INDIGENA

FASE IV: ANALISIS E INTERPRETACION EDUCATIVA

Referente a esta categoria podemos encontrar
que las comunidades indigenas construyen
sus planes de vida y, dentro de ellos, uno de
los apartados que cobra gran relevancia es la
educacion. En el plan de vida de los pueblos
Embera Chami, la educacién es considerada
como el conocimiento que se obtiene desde
la familia, la comunidad vy el trabajo colectivo, a
través de la experiencia que van dejando nuestros
ancestros, porque de generacion en generacion
se ha venido transmitiendo el saber tradicional
en forma oral (Consejo Regional Indigena de
Risaralda, 2012). Lo anterior se evidencia en los
trabajos de los estudiantes. El estudiante T5, por
ejemplo, en los siguientes apartados nos relata
en una forma mas pormenorizada, como sus
ancestros tienen el conocimiento que debe ser
transmitido de generacién en generacién, pero
que lo estdn haciendo como docentes desde
que estan estudiando la Licenciatura:

“Antes de iniciar las actividades con los nifios
estudiantes en Sede educativa gete alto. Como
docente me acerqué muchos con los Sabios para
la investigacidn de Conocimientos y experien-
cia Cientifica, que ellos guardavan la memoria
para hacer una pitacora para compartir ideas al
docente y a los estudiantes y para recojer esa
informaciones.

Un anciano nos comenta sobre la alimentacién
ancestrales que consumian desde tiempo atras.
Se alimentaban carne de monte, pescado del
rio, cangrejo, otros alimentos silvestre como
sinburika, juefian pricamosa gidifia yuyo doka
uspitaka matandrea etc.

Tambien se alimentaba de maiz amarillo, maiz
blanco, maiz negro y se preparaban arepa colada
mazamorra chocolo de maiz arina, monia.
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Y también se alimentaban como buko, iraka,
mapapa, fiame, aji amarillo, aji rojo: para condi-
mentos utilizaban llevabuena culandro, cilandro,
polea éter arabuka cebolla, tomate anestral yuca
platanos colada de maiz, chicha de maiz beka,
colada de yuca colada de chontaduro, chicha
de chontaduro el alimento. Se preparaban maiz
con frijol chenke, Se preparaban sopas molido
en una piedra y ese hera consumo familiar. En
esa época los nifios so sabian que era alimen-
tacidn tragenicos por eso razon los nifios ebera
no enfermaban tan facil, en la comunidad por
ellos manejaban muy adecuados los alimentos
nutritivos y sacaban de la misma region y las
comunidades indigenas eran fuertes y resis-
tentes para cualguier actividad rutinaria para el
trabajo” (T.5).

Se puede evidenciar en las palabras del estudian-
te la validez y el reconocimiento que tienen los
mayores al transmitir sus conocimientos y cémo
ha logrado, a partir de estar estudiando, cualificar
sus conocimientos y poder realizar transposicién
de lo enviado en las cartillas del Ministerio con
lo propio.

El pueblo indigena es critico al referirse al sistema
de educacion que reciben sus nifios y nifias en la
actualidad, lo cual es manifestado en su plan de
vida. El debilitamiento de la mentalidad ancestral
en las nuevas generaciones es producto de que
se vaya recibiendo cada vez mayor incidencia de
la educacién occidental y los medios masivos de
comunicacion, llevando a una pérdida de iden-
tidad cultural. Los docentes deben tener claro la
responsabilidad que tienen en su papel de formar
a los nuevos lideres y reafirmar su compromiso
para orientar hacia la construccién de una verda-
dera identidad como pueblo originario (Consejo
Regional Indigena de Risaralda, 2012; T9).

Una de las actividades que los estudiantes debian
ejecutar dentro de la elaboracion del macropro-
yecto “Resignificacion de la Escuela a partir de
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los Ejes Salud, Economia y Educacién”, fue el de
realizar reuniones con las autoridades indigenas,
mayores, jaibang, parteras, padres de familia,
jovenes, nifos y nifias para que escucharan y
aprendieran de lo que tenian que ensefarnos
los sabios de la comunidad, con el propésito de
incluir estos aprendizajes en las asignaturas que
orientaban en sus escuelas, fortaleciéndolos a
partir de los conocimientos que estaban reci-
biendo en la universidad (T10).

Lo anterior se analiza desde el plan de vida, el
cual reconoce que la educacion se ve debilitada
porque nuestros docentes no tienen una for-
macion a nivel superior, por lo tanto no pueden
aportarles a los nifios y las nifias un mayor cono-
cimiento. En la medida que tengamos docentes
bien capacitados esto se va a reflejar en el alto
rendimiento académico de los estudiantes. La
educacion para las comunidades indigenas se
debe enfocar en un nivel integral donde se articu-
le lo propio con lo occidental (Consejo Regional
Indigena de Risaralda, 2012).

Uno de los grandes propdsitos de la Licenciatura
en Etnoeducacion y Desarrollo Comunitario de la
Universidad Tecnoldgica de Pereira fue el de arti-
cular el plan de vida de los Embera de Risaralda
con el plan de estudios de la Licenciatura, por ello
acordé con la comunidad trabajar desde la estra-
tegia pedagogica “huerta escolar” para combinar
lo occidental con lo propio y esto lo manifestaron
en repetidas ocasiones los estudiantes.

CATEGORIA 2. EDUCACION INDIGENA

FASE V: ELABORACION DE CONCLUSIONES EDUCATIVAS

Para la mesa de trabajo fue evidente que la comu-
nidad Embera Chami del municipio de Mistrato,
Risaralda, sigue los lineamientos estipulados por
el Ministerio de Educacion Nacional, en cuanto a

quierdo Barrera

la forma y contenidos que se deben orientar en
las escuelas de bésica primaria del Resguardo.

La educacion en contexto deberia ser fundamen-
tal en este dmbito, no obstante, no la cumplen
pues tal y como lo mencionan “tenemos que
segquir lineamientos, cartillas, estdndares, com-
petencias del MEN y nosotros entender poco, si
no lo hacemos no pagan salario”.

Se hace necesario que el Ministerio de Educacion
Nacional piense la educacién de los indigenas y
para los indigenas desde los patrones culturales
propios, buscando un encuentro para realizar
adaptaciones en los curriculos y en el material
de apoyo para estas comunidades, logrando un
intercambio positivo y el enriquecimiento a partir
del encuentro entre culturas.

Son muchos los conocimientos que desde los
mayores, parteras, médicos tradicionales, mujeres
y comunidad en general deben estar como ele-
mento primordial, no sélo para las comunidades
indigenas, también es importante para el resto
de la poblacién colombiana que en sus planes
de estudio emerja este conocimiento, para poder
comprendernos y dialogar, para propender por
encuentros no solo de cambio personal, sino
también de cambio social en la diversidad cul-
tural que caracteriza al pafs. Se debe propender
desde los &mbitos educativos por una educacién
intercultural en donde todos estemos incluidos.

El derecho a la autonomia otorgado a los pueblos
indigenas de Colombia, en cuanto a educacion,
es todavia un suefio. Muchos pueblos lo que
han logrado lo han ido desarrollando dentro de
su etnodesarrollo, pero si nos vamos a las pro-
puestas de la Ley 115 de 1994 y a un sin nimero
de decretos, se puede concluir que la educacién
para los pueblos indigenas es una propuesta en
construccion que tiene muchas aristas.
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La educacion propia para los pueblos indigenas
se ha quedado en el discurso, ya que desde los
gobiernos, las medidas que se han tomado no
propician modelos, ni el desarrollo de estos des-
de lo prescrito como etnoeducacion. No hay una
politica estatal que piense sobre los proyectos
educativos para y desde las comunidades indi-
genas, con el fin de incluirlos desde una politica
de un pais pluriétnico y multicultural. Queda en el
tintero pensar hasta donde son los alcances de la
autonomia de los pueblos indigenas, al querer su
propio sistema educativo y hasta donde el Estado
Colombiano proporcionard los mecanismos para
que se cumpla la ley.

CATEGORIA 3. EDUCACION INTERCULTURAL

FASE |: RECONSTRUCCION HISTORICA DE LA PRACTICA

Al reconstruir la historia de la existencia de lo
intercultural en la comunidad Embera Chami del
municipio de Mistratd, se podria asumir desde
lo cotidiano, lo vivido pero no institucionalizado.

Son un pueblo con cultura propia pero permea-
dos de lo urbano. En cuanto a educacion, estan
siguiendo lo establecido por la Ley Colombiana
sin que haya una contextualizacién de su cultura.
En las diecinueve (19) escuelas del resguardo
ensenan docentes indigenas bachilleres que se
enfrentan a un grupo de nifios y nifias de diferen-
tes edades, no muy convencidos de querer ir a
la escuela, al igual que los padres que no le han
dado importancia a que sus hijos/as estudien.
Se enfrentan a orientar todas las asignaturas con
unas cartillas suministradas por la Secretaria de
Educacién del departamento y que en muchas
oportunidades, por no decir en la mayoria, ellos
no las comprenden.
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Los Embera Chami tienen una cultura, una cos-
movisidn, una lengua propia pero esto no se vive
ni en la cotidianidad ni en la vida escolar. Este
pueblo le apuesta a tener una educacion propia
y estan en construccién dentro de su plan de
vida, han logrado la autonomia financiera para
la contratacion de los docentes y se proponen
profesionalizarlos a todos para mejorar la edu-
cacion en el resguardo.

Con esta experiencia de profesionalizacion, se lo-
gran avances para la comunidad, en el momento
en que aceptan acompanar el proceso socio-
educativo de los nifios y las nifias del resguardo,
asumiendo posturas de colaboracion, respeto,
armonia y solidaridad, dentro de un proceso de
didlogo para aprender y ensefiar de lo propio

CATEGORIA 3. EDUCACION INTERCULTURAL

FASES 11 Y I1l: RECOLECCION DE LA INFOR-
MACION Y ORGANIZACION DE LOS DATOS.

A continuacion se presenta la tabla 4, en la cual se
encuentran las interpretaciones, con respecto a
la Categorfa “Educacion Intercultural” de algunos
de los estudiantes participantes en el estudio. El
analisis y las conclusiones se presentaran en los
dos apartados subsiguientes.
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Tabla 4 Categoria Educacion Intercultural.

Muestra de participaciones de estudiantes

ILRECOLECCION DE|
II1.ORGANIZACI

LA INFORMACION Y
N DE LOSDATOS

’

T50.P

participado muy activamente y cumplido cuando el Docente como el primer 1y
venido participando son: padres de familia, madres de familia, Gobernador y
menores, jovenes (a).

Por esoelproyectocambio de la comunidad por habian un buen resultado entrq
Reunimos con los padres de familia la comunidad general en sede geté alto.
Para concientizar y motivar a los padres y los estudiantes de charlas educatiy
escuela a través de la huerta escolar los nifios aprendan de saber hacer y de
ancestrales. La comunidad hablaron es muy importante rescatar la semilla naj

onitoreo les programe una fecha, a un invitacion para cualquier actividad, y los participantes de todas las actividades que nos han|
los miembros, Jaibana , Curandero, Sobandero, Lideres y lideresas, parteras estudiantes, comited de mujeres, aguayil mayor y sus

la escuela, nifios, comunidad educativa y la comunidad en general.
s a través de la huerta escolar, los padre de familia hablaron que el tema para ellos es de gran importancia para los nifios de la

aber producir con su experiencia significativas, por medio de esa ensefianza los nifios buscan el fortalecimientos de semillas
iva y de lo propio para el consumo familiar es necesario que la soberania alimentaria para los nifio embera es muy adecuada

CATEGORIA ESTUDIANTE INTERPRETACIONES ENCONTRADAS
La huerta escolar da un valor a la formacion ciudadana, en especial en la parfe de liderazgo donde conmovio, la parte la gobernabilidad en el saber social y mirar con ideologia multiplicativa en el mundo.
La practica como uno de los principios del plan de vida comunitario.
T1J.F.A. Experiencia para multiplicar con otras comunidades indigenas-
Reconocimiento del propio contexto
Estudiar en un aula con mestizos nos ensefio el respeto y valoracion de la divgrsidad cultural
En cuanto a la relacion escuela comunidad, mi escuela esta ubicada en los viriculos solidario entre escuela y idad porque vivimos nuestros como idad
donde hay un enlace de promover a nuestros estudiantes para que tengan unmejor ideas y de las necesidades puedan afrontar en los diferentes estrategias en los proyectos educativos ademas que hayan
’—] una informacion necesaria y que tenemos que saber nuestra cultura.
T2 L.AN. Los aportes de la comunidad frente a la escuela educativo porque estamos cqrrigiendo informacion de una manera clara y lo que sacamos estamos interpretando en forma oral a nuestros alumnos es decir
fortaleciendo las condiciones y buscando una buena comunicacion de lo aprendido, también es necesario que podamos sacar el tiempo para los estudiantes para tener una buena tarea que puedan recopilar
D los conocimientos adquiridos y que realmente podemos realizar como una s ion y cada dia podamos sefialar como una reflexion y una interpretacion como subjetiva que sea nuestra propias ideas
H para poder enla dad, fi enl dad
’_] Es lograr el interés de los padres de familia para enviar sus hijos al colegio.
- Se organizo de diferentes comité para las actividades
O T3 JN.S. Atravez de la ensefianza de los sabios mayores que nos multip sus hacia los y con el apoyo del docente. Donde hablamos. Implementar mas y proteger la medicina
m e tradicional para el cuidado de la salud.
m La huerta escolar es una idea constructivo y multiplicativo de identificar critgrios transparente y claro muy exitoso para la comunidad educativa en la parte integral o colectivo.Donde pudimos obtener un
F resultado exitosoy dentro de la idad nuestras tradiciones en especial en la parte de la educacion, salud.economia
Que lla nuestro proyecto nos ha cambiado totalmente a nuestra comunidad y pnuestros nifio .
E Tambien los padres sean concientizado mucho y de la recuperacion de semillps ancestrale que veniamos perdiendo en nuestra region, como tambien comidas tipicas alimentos de una dieta variada y
balanceada.
Z T4 EAT Por esto los padres han estado con mucha interés de enviar los nifios a la esciela por que en cada uno de las escuelas hemos aprendido a cuidar la Madre Tierra, en este proceso los padres se han
:
<
O
-
)
m

T7 L.E.

tener su propio produccion en el resguardo recoger las huellas ancestrales.

El maestro busca su camino para lograr la meta a seguir para llegar a la form
los miembros de una comunidad que reflejan su vision para fortalecer las jenej
Mi labor como docente ha tenido un enorme cambio en el quehacer pedagdgit

Yacion de liderazco y transmitir conocimiento se saberes interculturales a la sociedad y las diversas vivencias de aprendizaje que
raciones de vida y fuentes diversas.
£o ya que esta estrategia me aporto pautas, herramientas, metodologias que me ayudaron a mejorar el trabajo con los nifios que

son de diferentes etnias guidndolos hacia la bisqueda del en for
conforme solo con los conocimientos que les brinda el docente despertando e
comprension del otro y de su cultura, a partir de un aprendizaje mas practico
El trabajo con los padres fue gratificante ya que les gusto mucho el trabajo d

a en ellos el interés por la investigacion, analisis, observacion, formulacion de hipotesis, que no se
ellos habilidades y destrezas para el desarrollo de actividades y tareas propuesta todas alrededor de la unién solidaridad y
rtiendo de las vivencias y dades de los i irti la escuela en un lugar mas agradable.
los nifios en la huerta.

Se los derechos y los deberes, el respeto

CATEGORIA ESTUDIANTE INTERPRETACIONES ENCONTRADAS
TS N.D.J.A,  Utlizandoherramintas propias e la regitn con un lenguaje adscuado.
S El proyecto evidencio la construccion de espacios comunes entre la escuela, la comunidad y la familia alrededor de la solidaridad, el respeto y el trabajo en equipo
A partir de las capacitaciones con los padres de familia se logro un mayor cofnpromiso para enviar a los niios a la escuela.
TOR Hemos trabajado con los padres de familia sobre los buenos resultados y congcimiento sobre como recuperar nuestro cultivo propio.

RCILTURAL

T10 CA.C.

T11J.AN

T12 AS.S.

Fuente: Elaboracion propia.

Se hizo charlas continua con los nifios en todo el tiempo, con todos los padres|
nuestro region.

El docente frente a ellos, empieza a tener animo a sus hijos que estén estudial
Ilustrando, demostrando que otras personas de la comunidad se vinculen mas
comunidad educativa para que tengan buenas modales para el bien del futuro)
estudiantes, padres de familia del aprendizaje que estan recibiendo en la escu

A partir de la socializacion con la comunidad y el respeto al saber que tiene ¢
cultura propia y que la compartan con sociedad.

Se han dado cuenta que el talleres muy importante de participar en diferente:
Hubo un logro al intercambiar semilla ancestral entre la escuela Vidua y la es
madres de familia y algunos participantes de la comunidad.

Tuvimos una oportunidad de realizar con las autoridades para recoger los

de familia venimos trabajando muy puntual a las actividades y en mi escueks logramos rescatar nuestro cultivo ancestral de

ndo en la escuela y de esta los estudiantes dan conocimiento amplios a sus padres y a sus comunidades veredales.

en proceso y formar grupos de lideres para la sostenibilidad y la temitica motiva la participacion de diferentes integrantes de la
tanto la estrategia educativa que va acompafiado de un proceso pedagogico y didactica para tener un mejor resultado para los
la y en las charlas que hemos tenido en cada uno de las escuelas y en cada uno de las veredas y comunidad en general.

otro logramos un intercambio no solo de semillas si no tambien de historias y resetas de las mujeres que los nifos aprendieran de

actividades que sirven para la vida cotidiana.
cuela Caimalito, compartimos comida de o propio junto con los docentes de las dos escuelas, estudiantes y padres de familia y

de las autoridades mayores, reunimos con la comunidad del resguardo, para compartir las experiencias del

conocimiento y del proceso educativo atraves de la huerta escolar para poder
En la escuela Vidua la comunidad aporta la participacion para mejorar la vid;
nifios y jovenes para seguir formando el futuro que nos rodea.

desarrollar actividades atraves de la ludica para mejor ambiente escolar.
cotidiana en la comunidad, la funcion de la escuela Vidua es socializar segin los valores de la sociedad para relacionar entre

En ha escuck Vidua compartimos experiencias con un sentido de mejorarlas dondiciones de vida. Seguir formando de ensefiar como una actitud perspectiva hacia los fundamento de la escucla para poder

desarrollar una comunidad.
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CATEGORIA 3. EDUCACION INTERCULTURAL

FASE IV: ANALISIS E INTERPRETACION EDUCATIVA

Abordar la interculturalidad como alternativa edu-
cativa para afrontar la diversidad cultural, debe pen-
sarse para los maestros en una alternativa, no del
proceso educativo normativo y homogeneizante,
sino pensando para un mundo diverso, en donde
se reflexione alrededor de implementar otras prac-
tica pedagdgicas con estrategias que respondan a
las particularidades, en este caso, de los pueblos
indigenas, teniendo presente que cada pueblo
pertenece a contextos culturales y lingtisticos
diferentes. Al analizar los trabajos de grado de los
estudiantes de la Licenciatura en Etnoeducacion y
Desarrollo Comunitario, en bisqueda de aportes
que nos lleven a reflexionar su préactica como
futuros docentes desde la educacion intercultural,
identificamos aportes como el del estudiante T1:

“La préactica como uno de los principios del plan
de vida comunitario. Y el estudiar en un aula con
mestizos nos ensefd el respeto y la valoracion
de la diversidad cultural.

La huerta escolar da un valor a la formacién
ciudadana, en especial en la parte de liderazgo
donde conmovid, la parte la gobernabilidad en
el saber social y mirar con ideologia multiplicativa
el mundo” (T.1).

Si realizamos una interpretacion de sus palabras,
es posible inferir que el tener vinculo con otras
culturas y el implementar estrategias pedagogicas
fortalece el quehacer educativo y el didlogo en el
saber social. Este vinculo se convierte en

...el lugar desde el cual pensar el dificil didlogo
que la educacion ha de mantener siempre entre
la realizacién de la igualdad de oportunidades,
la promocion social de los individuos y la com-
pleja sociedad en la que se inscribe. Pensar en
educacion intercultural, es pensar esa relacién en
forma dindmica y abierta. (Ytarte, 2002, p.176)
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Seglin Rey y Ortega (2001), la educacién inter-
cultural no se agota en el respeto a la cultura
del otro, sino que debe llevar, ademés, a la
aceptacion y acogida de su persona. Asi mismo,
de acuerdo con el modelo de competencias
comunicativo intercultural de Byram (1997),
se propone la generacién de diversos saberes
que se adquieren en el lugar de aprendizaje,
permitiendo el contacto con culturas distintas
a la propia, aquellos donde dos o més culturas
entran en contacto, teniendo en cuenta:

Actitudes (saber ser). Reconocer lo que se
posee y dar paso a la curiosidad y reconfigurar
la subjetividad.

Conocimientos (saberes). Comprensién de la
informacién relativa a otras culturas, tanto en lo
interno como en lo externo.

Para los estudiantes T3 y T21, es importante el
rescate de sus tradiciones, a través de los sabios y
lograr evidenciarlos en la escuela, a partir de una
estrategia pedagdgica como fue la huerta escolar.

“Transforma los saberes propios en la sociedad
para transmitir nuevos conocimientos y que sean
alto impacto en el aprendizaje en el bienestar
colectivo teniendo en cuenta la huerta escolar
como estrategia pedagogica” (T.21).

Habilidades para interpretar y relacionar
(saber comprender). Conocer el contexto de
los grupos siendo capaz de articular una vision
comprensiva frente a un mismo fenémeno. Al
respecto remitirse a la matriz (Estudiante T2).

Habilidades para descubrir y actuar (saber
aprender/hacer). Identificar las interacciones
para obtener significados de la otra cultura. (Es-
tudiante T6).
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Conciencia cultural critica/educacion politica.
Postura que oriente a la accion transformadora.
En este aspecto, los estudiantes consideran que
hay transformacion en el pensamiento de la
comunidad, al apropiarse de sus propias practi-
cas, como se evidencia en lo expresado por el
estudiante T4.

CATEGORIA 3. EDUCACION INTERCULTURAL

FASE V: ELABORACION DE CONCLUSIONES EDUCATIVAS

Ante el reto de plantear un modelo de educacion
intercultural que permita comprender la educa-
cién dentro de la praxis, se hace necesario que
experiencias como las vividas deban ser siste-
matizadas, teniendo en cuenta la oportunidad
de evidenciar cada uno de los pasos y resaltar
la participacién de cada uno de los actores
involucrados, durante estos cinco (5) afios de
interaccion con la comunidad Embera Chami del
municipio de Mistratd, departamento de Risaralda
en Colombia. Convirtiéndose, de esta manera, en
un conocimiento que nace de la practica, posibi-
litando analizar la metodologia utilizada y todos
aquellos elementos que surgen a través de las
actividades, del convivir con el otro, logrando asf
incentivar el desarrollo de nuevas investigaciones
en el drea de conocimiento.

La educacion intercultural es una propuesta relati-
vamente nueva en donde convergen la diversidad,
el respeto mutuo, la igualdad y las ganas de cons-
truir una sociedad que asuma el didlogo como base
de lo intercultural; en donde se reconozca, se com-
parta y se complementen desde un pensamiento
critico y reflexivo la interaccién de lo culturalmente
distinto; ademds, cuyo fin sea promover actitudes,
conductas y cambios sociales para construir desde
la educacion culturas alternativas y entender las
otras culturas, como también la cultura propia a
través de la del otro y con un nos-otros.

quierdo Barrera

La educacion intercultural deberéd responder a
un pafs diverso con una propuesta curricular
inclusiva, abierta, flexible e integradora que su-
ponga un reconocimiento, intercambio, respeto,
cooperacién y un sinniimero de valores, para una
nueva escuela transformadora, activa y abierta a
un mundo diverso.

Para referimos a interculturalidad debemos tener
presente que somos un pais diverso, que en el
sentido amplio de la palabra abarca las diferencias
humanas en género, lengua, cultura, clase social,
religion y etnia, desencadenando a través de la
historia episodios de violencia y de exclusion. En
Colombia, la diversidad cultural y étnica carece de
un reconocimiento y reflexion de los conceptos
de cultura, interculturalidad, multiculturalidad, plu-
riétnico, los cuales son conocimientos necesarios
para la labor docente. De tal manera que solo
experimentando, reconociendo, respetando y valo-
rando otras précticas culturales, se podré entender
que la diversidad no es solo la diferencia, sino
las oportunidades comunicativas entre diferentes
formas de vida. Esto no quiere decir que no se
presenten conflictos, no obstante, el reconocernos
seres diversos permite poder resolverlos por otros
medios que no sea la fuerza. En este momento
se podrfa hablar de comunicacién y educacién
intercultural, en donde aparece la negociacion
como mediacion. En ello debemos tener presente
el encuentro de saberes desde cosmovisiones
diferenciadas, desde tradiciones epistemoldgicas
y paradigmas antagonicos y/o complementarios
(Wallerstein, 2005) para la construccién del cono-
cimiento intercultural en América Latina.

Si partimos por definir, en una forma amplia,
la educacion intercultural, se afirmarfa que es
un enfoque educativo holistico que tiene un
caracter inclusivo, donde se parte del respeto
y la valoracion de la diversidad cultural. Aquella
diversidad cultural que se evidencia en cada
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uno de los proyectos de grado realizados por los
estudiantes Embera Chami, para obtener el titulo
de Licenciados en Etnoeducacién y Desarrollo
Comunitario. En los cuales es posible observar
los conocimientos propios, de su cosmovision,
de su forma de ver y de entender el mundo y
de los logros adquiridos durante cinco (5) afios
en los que realmente se puede hablar de una
educacion pensando en el otro y para el otro, y
pensar en un nosotros. En este sentido, si es po-
sible hablar de educacién intercultural, ya que se
entretejen conocimientos a partir del didlogo, la
concertacion y la mediacion, escuchando al otro
y aprendiendo del otro haciendo y produciendo.

CONCLUSIONES
Las conclusiones principales se centran en:

El disefio y desarrollo de politica publica en edu-
cacion (Ministerio de Educacion, Secretarias de
Educacién y Sistemas propios indigenas), con
participacion indigena y no indigena, que tenga en
cuenta las caracteristicas propias de la educacién
indigena y la etnoeducacién de pueblos indige-
nas y otras etnias, para procesos de ensefianza
y aprendizaje pertinentes y contextualizados; asf
como para las relaciones y construcciones, en te-
rritorios multiculturales de educacion intercultural,
centradas en la educacion inclusiva, la convivencia
y el desarrollo comunitario. En el didlogo intercul-
tural, emergen las distintas formas de aprender, las
diversas pautas para la explicacion del mundo, las
sinergias que desde la cultura le dan una cualidad
desencadenante a cada participante del proceso
y a los entornos sociales a los que pertenece.
El estudiante no llega a las aulas universitarias
preparado para ser escuchado, su experiencia
en el sistema educativo ha sido de sujecién e
invisibilizacion en la homogeneidad. Experiencias
como éstas, bajo la perspectiva educomunicativa,
logran que el estudiante que no espera ser escu-
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chado, desarrolle el interés por la escucha, lo que
aumenta de manera progresiva un interés por
aprender y compartir sus conocimientos a partir
del didlogo intercultural.

Avance y propuestas de investigaciones socio-
pedagdgicas cualitativas y desde la sistematiza-
cién de experiencias contextuales vy territoriales,
con énfasis en las caracteristicas propias y ele-
mentos de lo indigena, lo etnoeducativo (Matriz
ETINDICU), de tal manera que pueda mejorarse
la comprensién y el desarrollo de la educacién
intercultural en Colombia. La sistematizacion
nos permite estimular destrezas de lectura-
escritura y oral-auditivas, relacionadas siempre
con los temas a tratar; con los ejes generadores,
las preguntas problematizadoras y los édmbitos
conceptuales, en donde docentes y estudiantes
transforman su accionar en el entorno y el que-
hacer como docentes. La relaciones triddicas,
tanto en lo metodoldgico como en la perspectiva
teorica, brindaron la posibilidad de entretejer la
propuesta para llevar a la practica una estrategia
de ensefanza y aprendizaje, del trabajar hacien-
do, aprender haciendo y ensefiar produciendo,
para darle significado a la relacion de lo concebi-
do y lo vivido, como posibilitadora de cualificar la
mirada de todos los actores del proceso.

Formacion y aumento en participantes para la
profesionalizacion de la Licenciatura en Etnoedu-
cacion y Desarrollo Comunitario con y desde los
propios pueblos indigenas, a fin de proporcionar
capacidad instalada, empoderamiento y transfor-
macién sociocultural desde y con los pueblos con
sus particularidades. En la profesionalizacion de
los maestros de bésica primaria de la comunidad
Embera Chami del municipio de Mistratd, se tuvo
como premisa una constante construccién de
una mirada intercultural en donde podamos: vivir
con otros y nosotros; de nosotros para otros; ver
en el otro un nosotros; poder con los otros; hacer




Martha Lucia Iz

con nosotros y pensar desde el otro. Construir
desde los distintos campos disciplinares que
alimentan las diversas dimensiones del ser un
Nos-otros.

El encuentro de la cultura occidental con la Embe-
ra Chami tienen limitaciones por la no existencia
de mecanismos de comunicacion validados por
la academia para que se dé un didlogo intercul-
tural, ya que lo propuesto desde la normatividad,
estd en el marco del reconocimiento politico, mas
no social como un pais pluriétnico y multicultu-
ral, evidenciando la accion homogeneizadora
del estado, quedando corta en la construccion
de mecanismos educativos, politicos, sociales y
econémicos para el encuentro intercultural.

Promocion de la relacion entre la pedagogia esco-
lar y la pedagogia social y superar la hegemonia
epistemologica: Al reconocerse la existencia de
unos saberes que median el encuentro dentro y
fuera del aula, los mismos se convierten en un
medio para estimular la emergencia de una es-
cucha cultural comun. Alli, docentes y estudiantes
participan en la reduccion de las prevenciones y
temores ligados a los dispositivos hegemonicos. El
correlato emergente cobra un valor que desplaza
la centralidad de lo temético, para consultar por
elementos cognitivos, comunicativos, sociales,
emocionales, ligados a la cultura. La estructura
universitaria de nuestro contexto no esté pensada
y actuada con, desde y para el otro. La misma se
asume como un dispositivo técnico que brinda
una preparacion bésica para un hacer social, sin
reclamarse una emergencia adicional. Por ello, la
forma de planeacion crea rutas que centralizan
lo temético, sin dar importancia a la significacion
del encuentro educativo y sociocultural, no tnica-
mente escolar, sino comunitario. Ello presiona a
docentes y estudiantes para cumplir con unos mi-
nimos formales que derivan en ruidos, ausencias y
silencios que no favorecen una “escucha cultural”.
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Se ha consolidado una practica de la escucha que
visibiliza al otro como co-relator de la experiencia
compartida. En esta dimensién, la educomunica-
cién se construye desde el didlogo, una estrategia
para que a través de conceptos bdsicos, se inicie
la construccion de didlogos interculturales propi-
ciando un aprendizaje en multiples vias.

Valoracion de la huerta escolar como estrategia
sociopedagogica escolar y comunitaria, que
logra el objetivo de ser una estrategia y centro
de interés para el proceso de comunicacion
conceptual entre los individuos de diferentes cul-
turas, y poder asf desarrollar algunos elementos
de fortalecimiento en el proceso de ensefianza
y aprendizaje acompafado de la participaciéon
activa de la comunidad. Lo cual permite que
esta experiencia trascienda en el tiempo, mejore
el permanente aprendizaje, la autogestion vy el
buen vivir desde la sostenibilidad y la autogestion
sociolaboral y socioambiental.

REFERENCIAS

Agreda, A. (1999). La Etnoeducacion: una respuesta
a las aspiraciones educativas de los pueblos
indigenas de Colombia. En VIIl Congreso de An-
tropologia, Barranquilla: Publicaciones Universi-
dad del Atléntico.

Barbosa Chacon, J., Barbosa Herrera, J.C. & Rodriguez,
M. (2013). Concepto, enfoque y justificacién de
la sistematizacion de experiencias educativas.
Una mirada “desde” y “para” el contexto de la for-
macion universitaria. Revista Perfiles Educativos,
37(149),130-149. Recuperado de http://www.
scielo.org.mx/scielo.php?pid=S0185269820150
00300008&script=sci_arttext

Barnechea, M., & Morgan, M. (2010). La sistematiza-
cion de experiencias: Produccién de conoci-
miento desde y para la practica. Revista Tenden-
cias y Retos, (15), 97-107. Recuperado de http://
pridena.ucr.ac.cr/binarios/tendencias/rev-co-ten-
dencias-15-07.pdf

ZONA PROXIMA N° 29 (2018) PAGS. 1-22
ISSN 2145-9444 (electrénica)




EDUCACION EN CONTEXTOS MULTICULTURALES: EXPERIENCIA ETNOEDUCATIVA E INTERCULTURAL CON POBLACION INDIGENA

DEL RESGUARDO EMBERA CHAMI -

Byram, M. (1997). Teaching and assessing intercul-
tural communicative competence. Bristol, UK:
Multilingual.

Caride, JA. (2016). La pedagogia social en el didlo-
go de las universidades con la educacién popular
y la educacion social. Revista Interamericana de
Educacion de Adultos, 38 (1), 86-106. Recupe-
rado de http://www.crefal.edu.mx/rieda/images/
rieda-20161/contrapunto2.pdf

Ceballos, R. (2016). Para cambiar la cara de la es-
cuela. Sistematizacidn de la propuesta socioedu-
cativa del Centro Poveda de la Republica Do-
minicana (tesis doctoral). CINDE. Universidad de
Manizales. Recuperado de http://ridum.umaniza-
les.edu.co:8080/jspui/bitstream/6789/2819/4/
RITA%20CEBALLO.%20%202016.pdf

Congreso de la Republica de Colombia. (1991).
Constitucién politica de Colombia de 1991. Bo-
gotd, Colombia: Corte Constitucional.

Congreso de la Republica de Colombia. (1994). Ley
General de Educacion — Ley 115. Bogotd, Colom-
bia: Ministerio de Educacién Nacional.

Consejo Regional Indigena. (1987). Informe del Con-
sejo Regional de Risaralda (CRI).

Consejo Regional Indigena de Risaralda. (2012). Plan
de vida del pueblo de Risaralda. Pereira, Colom-
bia: CARDER.

De Souza, J. (1997). Sistematizacién: Un instrumen-
to pedagdgico en los proyectos de desarrollo
sustentable. Accion para el Desarrollo Rural y
Ambiental de Angola. Recuperado de http://cen-
troderecursos.alboan.org/ebooks/0000/0713/6_
SOU_SIS.pdf

Del Pozo, FJ. (2013). Educacion Social para la salud:
Proyeccion, accién y profesionalizacion.  Revista
Meédica de Risaralda, 19(1), 75-80. Recuperado
de http://revistas.utp.edu.co/index.php/revista-
medica/article/view/7881/5229

Del Pozo, FJ. (2016). Pedagogia social escolar en
Colombia: El modelo de la Universidad del Nor-
te en formacién directiva y docente para la ciu-
dadanfa y la paz Revista Iberoamericana de
Educacion, (70), 77-90. Recuperado de http://
rieoei.org/rie_revista.php?numero=rie70a04&
titulo=Pedagog%C3%ADa%?20socia%?20es-

ZONA PROXIMA N° 29 (2018) PAGS. 1-22
ISSN 2145-9444 (electronica)

MISTRATO, RISARALDA — COLOMBIA

colar%20en%20Colombia:%20el%20mode-
10%20de%20la%20Universidad%20del%20
Norte%?20en%?20formaci%C3%B3n%20di-
rectiva%?20y%?20docente%?20para®%?20la%?20
ciudadan®%C39%ADa%?20y%?20la%?20paz

Donoso, A, Contreras, R, Cubillo, L, & Aravena, L.
(2006). Interculturalidad y politicas publicas en edu-
cacion: Reflexiones desde Santiago de Chile. Revista
Estudios pedagdgicos, 32(1), 21-31. doi: https://
dx.doi.org/10.4067/50718-07052006000100002

Elliot, J. (1990). La investigacicn en educacion. Ma-
drid, Espafa: Morata.

Freire, P. (1969). Extension o comunicacién (Vol. 16).
Santiago de Chile: Editorial Icira.

Freire, P. (1970). Pedagogia del oprimido. México:
Siglo XXI Editores.

Freire, P. (1996). Pedagogia de la autonomia. Méxi-
co: Siglo XXI Editores.

Ghiso, AM. (1998). De la prdctica singular al didlogo
con lo plural. Aproximaciones a otros trdnsitos y
sentidos de la sistematizacién en épocas de glo-
balizacion. Grupo Chorlavi. Recuperado de http://
www.grupochorlavi.org/webchorlavi/sistematiza-
cion/ghiso.PDF

Ghiso, AM. (2003). Investigacidn educativa, sujetos,
gramdticas y ecologias. Apertura al conocimiento
de los sujetos y de los universos posibles. Me-
dellin, Colombia: FUNLAM. Recuperado de http://
www.ts.ucr.ac.cr/binarios/pela/pl000043.pdf

Jara, O. (1999). Para sistematizar experiencias. Una
propuesta tedrica y prdctica. San José:  Centro
de Estudios y Publicaciones — ALFORJA.

Marin, J. (2007). La perspectiva intercultural como
base para imaginar una educacién democré-
tica para los pueblos auténomos y para la so-
ciedad multicultural de Ameérica Latina. Revis-
ta Linhas, 8(1), 4-35. Recuperado de http://
www.revistas.udesc.br/index.php/linhas/article/
view/1368/1174

Ministerio de Educacion Nacional. (1987). Linea-
mientos generales de educacion indigena.
Bogotd, Colombia: MEN.

Ministerio de Cultura. (2015). Embera Chami. RepU-
blica de Colombia.

21




Martha Lucia |z

Navarro, A, & Roche, M. (2013). Investigacion en
educacion. Los procesos de sistematizacion de
experiencias educativas. Revista Oficios Terres-
tres, 1(29), 1-17. Recuperado de http://perio.
unlp.edu.ar/ojs/index.php/oficiosterrestres/arti-
cle/view/1955/1754

Osorio, M., Castro, L., Pefia, K., Godoy, V., Del Pozo,
FJ., Narvéez, V... Rangel, M. (2013). Las prdc-
ticas en el programa de Licenciatura en Peda-
gogia Infantil: Una experiencia formativa. Barran-
quilla, Colombia: Editorial Universidad del Norte.
Recuperado de http://manglar.uninorte.edu.co/
bitstream/handle/10584/5597/99MLSD65YSJY
AAN3DV7GKUGRVDN47N.pdf?sequence=1

Pérez, G. (1994). Investigacidn cudlitativa. Retos e in-
terrogantes. Métodos I. Madrid, Espana: La Muralla.

Rey, R.D. & Ortega, R. (2001). La formacion del pro-
fesorado como respuesta a la violencia escolar. La
propuesta del modelo Sevilla Antiviolencia Escolar.
Revista Interuniversitaria de formacion del profe-
sorado, (41), 59-71. Recuperado de https://dial-
net.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=118102

Rojas, A. & Castillo, E. (2006). Educacion para los
otros o educacion intercultural: Estado, educa-
cién y grupos étnicos en Colombia. Bogotd, Co-
lombia: Universidad Pedagogica Nacional.

Rojas Curieux, T. (1998) La lengua pdez: una vision
de su gramdtica. Bogota: Ministerio de Cultura

22

quierdo Barrera

Séanchez, J. & Ballester, M.G. (2014). Desarrollando el
éxito educativo para todos: Reflexiones, propues-
tas y retos conceptuales en torno a la equidad
educativa. REICE. Revista Iberoamericana sobre
Calidad, Eficacia y Cambio en Educacién, 12(2),
85-104. Recuperado de https://dialnet.unirioja.
es/senvlet/articulo?codigo=4679124

Schon, D.AA. (1992). La formacidén de profesionales
reflexivos: hacia un nuevo disefio de la ensefian-
za y el aprendizaje en las profesiones. Madrid,
Espafia: Paidos.

Sthenhouse, L. (1985). Investigacidn y desarrollo del
curriculum. Madrid, Espafa: Morata.

Ucar, X. (2016). Relaciones socioeducativas. La ac-
cion de los profesionales. Barcelona, Espafia: UOC
Publishing.

Wallerstein, 1. (2005). Las Incertidumbres del Saber.
Barcelona, Espana: Gedisa.

Walsh, C. (Marzo de 2009). Interculturalidad critica y
educacién intercultural. En Instituto Internacional
de Integracion del Convenio Andrés Bello (Coor-
dinacion), Seminario “Interculturalidad y Educa-
cion Intercultural” La Paz, Bolivia.

Ytarte, R. (2002). Andlisis de la educacién intercul-
tural y propuesta de un modelo de pedagogia
intercultural (Tesis doctoral). Universidad de Bar-
celona, Espana.

ZONA PROXIMA N° 29 (2018) PAGS. 1-22
ISSN 2145-9444 (electrénica)




