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El proposito de la investigacion es
interpretar los usos pedagégicos de

las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC) en una unidad
didactica de ensefianza y aprendizaje.
Tedricamente el proyecto se sustenta en
el enfoque constructivista sociocultural y
los principios de ensefianza como ayuda
ajustada y sistematica; asi mismo, se
aborda el aprendizaje como proceso

de construccion activa de significados

y los contenidos y las TIC como ayudas
semioticas mediadoras de la actividad
conjunta entre profesores y estudiantes
que guian las practicas educativas.

La metodologia se basa en un estudio de
caso simple: se observa, se registra y se
analiza una unidad didactica completa,
basada en la estrategia proyecto
pedagdgico de aula en la comprension

y produccion de noticias. El caso se
desarrolla en un escenario presencial de
cuatro sesiones, con el apoyo de algunos
dispositivos tecnolégicos.

Los resultados se analizan desde el
disefio tecnopedagdgico planeado,
identificando que los usos de las TIC se
establecen para mediar la comprension y el
aprendizaje del eje tematico de la unidad,
especialmente a través de recursos como
videos y diapositivas, estableciendo que los
componentes tecnoldgicos y pedagogicos
determinan las formas de utilizacion de
las TIC en el desarrollo de la actividad
conjunta.

PALABRAS CLAVES: TIC, ensefianza,
aprendizaje, unidades didacticas.

RESUMEN

ABSTRACT

The purpose of the research is to interpret
the educational uses of information
technology (ICT) in a teaching unit of
teaching and learning. Theory is based on
the sociocultural and constructivist learning
principles as a set and systematic aid.
Learning is considered a process of active
construction of meaning and content and
ICT, a semiotic aids mediator of joint activity
between teachers and students to guide
educational practices.

The methodology is based on a simple
case study: it is observed, recorded and
analyzed a complete teaching unit based
on the strategy of classroom teaching
program comprehension and production of
news. The event takes place in a classroom
setting in four sessions, with the support of
some technological devices.

The results are analyzed from the
technical and educational design review
plan, identifying the uses of ICT are set

to mediate understanding and learning

of thematic unity, especially through
resources such as videos and pictures,
stating that the components determine the
technological and pedagogical uses of ICT
in the development of joint activity.

KEYWORDS: ICT, teaching, learning, teaching
units.
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INTRODUCCION

- ste articulo presenta algunos avances del
I proceso de investigacién y tiene como
L finalidad profundizar en las practicas educa-
tivas de ensefanza y aprendizaje socioculturales,
desde los usos pedagdgicos reales de las TIC. El
proposito general es la interpretacion de los usos
potenciales y reales de las TIC desarrollados en
el proceso educativo.

El andlisis estd constituido por una experiencia
educativa centrada en la ensefianza y aprendiza-
je de la comprension y produccién de noticias,
realizada en un entorno presencial con apoyo de
herramientas tecnoldgicas; esta unidad surge a
partir del proceso de formacion de dos estudian-
tes del programa Maestria en Educacion de la
Universidad Tecnoldgica de Pereira, que profun-
dizan en la Didéctica de la Informética Educativa.
De esta manera, el articulo se estructura en la
formulacion del problema, los objetivos de la
investigacion, referente tedrico, la metodologfa y
la discusion final de los resultados interpretados
hasta la fecha.

La emergente sociedad de la informacién, im-
pulsada por el avance tecnoldgico en un marco
sociocultural y sustentado por el uso de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC), lleva a generar cambios que alcanzan
todos los dmbitos de la actividad humana. Sus
derivaciones, se manifiestan de manera especial
en la educacion, donde se estan revisando las
formas de ensefianza y aprendizaje en el uso
pedagbgico de estos medios para impulsar este
cambio hacia un nuevo paradigma educativo
mas personalizado y centrado en la actividad de
los estudiantes y docentes alrededor de unos
contenidos o tareas de aprendizaje.

El impacto, la efectividad y la capacidad trans-
formadora de las tecnologfas digitales se genera
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en la relacion de tres elementos: estudiantes y
profesores, alrededor de unos contenidos de en-
sefianza y aprendizaje, y de la actividad conjunta
como funcién moduladora del impacto de las TIC
en las précticas. Coll, Onrubia y Mauri (2007)
tienen en cuenta tres criterios que establecen
la efectividad de los usos en los procesos de
ensefianza y aprendizaje; ellos son: el disefio
tecnologico, el disefio pedagdgico y las normas
y procedimientos de uso que estudiantes y
profesores organizan para el desarrollo de la
actividad conjunta.

Tener presente estos criterios en la incorpora-
cién de las TIC a la educacién se justifica con
el argumento de su capacidad de mejorar el
aprendizaje y de acuerdo con el planteamiento
de Coll (2004) “"no es en las tecnologfas sino en
las actividades que llevan a cabo profesores y
estudiantes gracias a las posibilidades de comu-
nicacion, intercambio, acceso y procesamiento de
la informacion que les ofrece las TIC" (p. 5); en
esta parte es donde se debe buscar, analizar para
comprender y valorar el alcance de su impacto
en la educacion. Estos instrumentos mediadores
permiten desarrollar procesos, tanto individuales
como grupales, comunicativos y sociales, que
varian en funcién de las propiedades y caracte-
risticas de cada recurso.

Coll et al. (2007) hacen una clasificacion desde
una investigacion con estudiantes de Psicologfa
de la Universitat Oberta de Catalunya, en la cual
se analizaron dos secuencias didacticas. Los resul-
tados llevan a plantear los usos de las TIC como
instrumentos cognitivos para los estudiantes
como auxiliares o amplificadores de la actuacién
docente, como herramientas de comunicacion,
como herramientas de colaboracién y como
instrumentos de evaluaciéon de los resultados
del aprendizaje realizado por los alumnos. Estos
usos identificados se asocian, en cada caso, a las
formas de organizacion de la actividad conjunta
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que desarrollan los participantes y conllevan a
posibilidades y restricciones especificas para la
actuacién de profesor y estudiantes.

Otro estudio realizado por Coll, Onrubia y Maury
(2008) en el que se analizaron cinco secuen-
cias didacticas, se encontraron cuatro usos en el
manejo de las TIC, tales como: instrumentos de
mediacion entre los estudiantes y el contenido
o tarea de aprendizaje, como instrumentos de
representacion y comunicacion de significados,
como instrumento de seguimiento, regulacion y
control de la actividad conjunta y como instru-
mento de configuracion de entornos de aprendi-
zaje. Es asi como se evidencia que los usos me-
nos habituales son los dados como instrumento
de configuracién de entornos de aprendizaje y
espacios de trabajo para profesores y alumnos;
es decir, precisamente aquellos usos que no se
limitan a reproducir, imitar o simular entornos de
ensefianza y aprendizaje posibles sin presencia
de las TIC y que, por el contrario, aprovechan en
mayor medida sus potencialidades especificas y
su valor afnadido.

Para otros autores como Tondeur, van Braak
y Valcke (2007), los usos de las tecnologias
en la educacion se dirigen a herramientas de
informacion en las que se incluyen procesos
de busqueda y presentacién de informacion y
herramientas de aprendizaje, que hacen refe-
rencia a los programas educativos que permiten
la investigacion y la préctica. Asimismo, Twining
(2002) hace referencia a los usos como apoyo,
extension y de transformacion teniendo en cuen-
ta aspectos que como el cambio, la efectividad
y el impacto en las précticas se da con o sin la
integracion de las TIC.

Coll y cols. (2007-2008) y Twining (2002)
hacen claridad sobre la integracion de las TIC a
los procesos educativos y demuestran algunas
limitaciones en los usos especificamente desde
las relaciones estudiante-contenido, debido a que
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se utilizan para reproducir cierto tipo de informa-
cion emitida por el docente mediante equipos
tecnoldgicos; es decir, las TIC sélo responden
a una necesidad o finalidad tecnolégica en los
procesos desarrollados en las précticas.

1. PROBLEMA'Y OBJETIVOS

Las probleméticas y desafios frente a la incorpo-
racion y uso de las TIC en procesos educativos,
evidencian la necesidad de profundizar en expe-
riencias educativas que utilizan estas tecnologfas
mediante la pregunta de investigacion: {Cuéles
son los usos de las Tecnologias de la Informacién
y la Comunicacion (TIC) en un proceso formal de
ensefianza y aprendizaje en la educacion bésica,
desarrollados en entornos educativos presencia-
les con apoyo de TIC?

A partir de la revision de investigaciones previas
y del estado del arte se plantean los objetivos
de la investigacion:

1.1. OBJETIVO GENERAL

Interpretar los usos pedagogicos reales de las
tecnologfas de la Informacién y Comunicacién
(TIC) en una unidad didactica de ensefianza y
aprendizaje desarrollada en escenarios presen-
ciales con apoyo de TIC.

1.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

« |dentificar los componentes pedagogicos y sus
relaciones con las TIC a utilizar, seguin la planea-
cion de la unidad didéctica para la ensefianza y
el aprendizaje en la educacién basica.

« Describir los usos pedagdgicos de las TIC desa-
rrollados en la unidad didéctica de ensefianza
y aprendizaje.

« Contrastar los usos pedagogicos de las TIC pla-
neados con los desarrollados en los procesos
de ensefanza y aprendizaje para interpretar
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las relaciones entre ambas formas de actividad
conjunta en la unidad didéctica del estudio.

2. MARCO TEORICO

El referente tedrico estd fundamentado desde el
constructivismo sociocultural, de origen vigotskya-
no (1995), que determina los procesos de inte-
raccion y socializacion, en donde el individuo es
capaz de aprender con otros mds competentes.
Asi mismo, se marca especialmente la funcién
que tiene la escuela como institucion social ver-
tebradora de unos fines cultural y socialmente
establecidos como necesarios para pertenecer
y ser parte de un contexto.

El aprendizaje, como lo plantean Coll y cols.
(2007), es fruto de una construccién personal
para acercarse a lo culturalmente establecido; por
lo tanto, no es una construccion en la que inter-
viene soélo el sujeto que aprende, pues los otros
como agentes culturales son piezas imprescin-
dibles para la construccién y desarrollo personal.
Coll'y cols. (2007) plantean la ensefianza como
la ayuda ajustada que pretende incrementar la
capacidad de comprension y actuacién auténoma
por parte del alumno y tiene como objetivo que
los instrumentos y recursos de apoyo (TIC) que
el profesor emplea contribuyan a progresar en
el aprendizaje de manera individual y pueda en
un momento dado retirar las ayudas progresi-
vamente, de manera que las modificaciones en
los esquemas de conocimiento sean lo suficien-
temente profundas y permanentes para actuar
por sf solo.

Por lo tanto, Coll y cols. (2007) refieren que
“todo aquello que es susceptible de ser apren-
dido puede ser considerado como contenido
de aprendizaje [sic] podemos concluir que las
intenciones o propositos educativos se mani-
fiestan en la importancia que se atribuye a cada
uno de los posibles contenidos educativos” (p.
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133). Por su parte, Zabala (2008) afirma que los
contenidos son “todo cuanto hay que aprender
para alcanzar unos objetivos que no sélo abarcan
las capacidades cognitivas sino que incluyen las
demas capacidades” (p.28). Es decir, los conte-
nidos, surgen como los conocimientos cultural-
mente establecidos como importantes para que
los individuos de una sociedad los aprendan y
puedan transformarla.

En el marco de la actividad conjunta, entre la
ensefianza, aprendizaje y contenidos, se con-
creta el "Disefio Tecnopedagdgico” (Coll y cols.,
2008). El “disefio pedagdgico” es la propuesta de
objetivos, contenidos, actividades de ensefianza
y aprendizaje y criterios de evaluacion. Desde
lo tecnoldgico comprende, las herramientas y
recursos tecnoldgicos disponibles, y el reto esta
en pensar y desarrollar propuestas mediadas
por el uso de los escenarios de comunicacion
e-learning y blended learning.

El sentido y papel de la educacion, las finalidades,
objetivo general, y/o las intenciones educativas
determinan, justifican y dan sentido a las practicas
educativas que el docente planea, desarrolla y
evallia con los estudiantes en relacién a unos
contenidos o tareas de aprendizaje que respon-
dan de manera efectiva a los retos y necesidades
de una sociedad digital. El punto de partida para
el andlisis de las practicas educativas debe ser la
funcion social de la ensefianza, que se explicita
en los objetivos o fines educativos. Zabala (2008)
propone la préctica educativa y sus componentes
en la revision de la funcion de la ensefianza y la
concepcion sobre los procesos de aprendizaje
en su vinculacion con los contenidos, es decir
el qué y por qué ensefiar y como aprender. En
consecuencia, opta por la clasificacién de con-
tenidos conceptuales (saber), procedimentales
(saber hacer) y actitudinales (ser).

Otro elemento fundamental que se debe tener
en cuenta en la relacién objetivos—contenidos,
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es la secuencia de actividades, porque muestra
las diferentes formas de ensefiar, a través de
los métodos; éstos dan cuenta de la articula-
cién entre el conocimiento y las formas sociales
para ensefiarlo mediante flujos de comunica-
cion entre profesor y estudiantes, constituyén-
dose asi las relaciones pedagogicas en la clase,
como categorfa fundamental que establece los
vinculos entre los profesores y los estudiantes
en relacién con los contenidos. La organizacién
social de la clase, parte de los édmbitos de in-
tervencion, desde la institucion escolar y la or-
ganizacion del grupo en el aula, es otro de los
elementos; en ella, se tiene en cuenta la organi-
zacion por grupos de edad, sexo, nivel académi-
co, actividades generales o por equipos fijos o
moviles, en el cubrimiento de las necesidades y
desarrollo de los estudiantes con relacién a los
objetivos educativos. Zabala (2008) analiza la
distribucion del tiempo y el espacio en funcién
del protagonismo de docentes y/o estudiantes
en las practicas educativas presenciales; y Bar-
berd (2008), por su parte, analiza la confluencia
del tiempo y el espacio en la ensefianza, en de-
pendencia del uso de las TIC, como la sincronia
(coincidencia del tiempo del profesor y los estu-
diantes) o asincronia (no coincidencia temporal
de docente y estudiantes) en la comunicacion.

La organizacion social de los contenidos dife-
rencia la estructuracion de los saberes escolares
en: disciplinares y globalizadores, prescinden de
la fragmentacién disciplinar y asumen otras mo-
dalidades, tales como: centros de interés, pro-
yectos de trabajo o de investigacion, entre otros.

Otra variable que se considera en las practicas
educativas son los materiales curriculares como
“los instrumentos y medios que proporcionan
al educador pautas y criterios para la toma de
decisiones, tanto en la planificacion como en
la intervencién directa en el proceso de ense-
fianza/aprendizaje y en su evaluacion” (Zaba-
la, 2008, p. 173). Este autor los clasifica entre
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medios fungibles y no fungibles, de proyeccién
estatica y dindmica.

El Ultimo aspecto de las variables a considerar
es la evaluacidn, también relacionada desde
la funcion social de la educacion con la ense-
fianza, el aprendizaje y los contenidos. Coll, Ro-
chera, Mayordomo y Naranjo Rochera (2007)
y Zabala (2008) proponen la evaluacion con
caracter continuo, integrador y para el desarrollo
de competencias, que se deben analizar duran-
te todo el proceso.

Finalmente, la revisién de los componentes de
la practica educativa, permiten analizar los usos
pedagogicos de las TIC que se constituyen en
el desarrollo de la actividad conjunta que de-
sarrollan profesores y estudiantes alrededor de
los contenidos o tareas de aprendizaje. Es asi
como las propuestas y experiencias existentes
de innovacion educativa basadas en el uso de
las TIC llevan a delimitar (como lo plantean
Coll (2004), Coll, Onrubia y Mauri (2007), Coll
(2009) y Bustos y Coll (2010), entre otros)
unos criterios y tipologias de clasificacion de las
TIC como se presenta en el Anexo 1.

3. METODOLOGIA

La investigacion se ubica en el enfoque interpre-
tativo de origen constructivista, que asume el pro-
ceso educativo del aula desde las interrelaciones
de los componentes del tridngulo interactivo (Coll
y Monereo, 2008): profesores y estudiantes en el
desarrollo de la actividad conjunta en torno a los
contenidos y tareas de ensefianza y aprendizaje.
Para esta investigacion se utiliza la metodologia
de estudio de caso simple, planteada por Eisen-
hardt (1989) y Yin (1994) como una estrategia
de investigacion para comprender las dindmicas
de un contexto particular, como la conducta de
las personas y las relaciones con el objeto de
estudio.
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3.1 SITUACION DE OBSERVACION

En este estudio, se selecciond una unidad didacti-
ca completa trabajada por medio de un proyecto
pedagogico de aula apoyado por las TIC, con
estudiantes de 4° de escuela de la Institucion
Educativa las Tazas, del municipio de Marsella,
Risaralda. El grupo cuenta con dos docentes li-
cenciadas en Pedagogia infantil y estudiantes de
la Maestria en Educacion. La unidad desarrolld
procesos argumentativos mediante la compren-
sion y produccién de noticias.

3.2. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE
RECOLECCION DE INFORMACION

Los instrumentos utilizados para la recoleccion de
la informacién en la observacién no participante
son la entrevista semiestructurada a los profeso-
res, el autoinforme vy, para la recoleccion de los
registros electronicos, los cuestionarios para los
estudiantes, los disefios tecnopedagdgicos y el
registro en audio y video de la observacion de la
unidad, con las transcripciones de cada sesion.

3.3. PROCEDIMIENTO DE RECOLECCION DE DATOS

La recoleccion sistemética de la informacién se
realizo de acuerdo con los objetivos formulados,
requiriendo de la observacion, entrega del mate-
rial relativo a la planificacion docente, incluidos
los documentos de consulta de los estudiantes.
Durante el desarrollo de la unidad estudiada, los
datos que se recogieron fueron los siguientes:
registro en audio y video de las sesiones presen-
ciales de clase; entrevistas previas y posteriores a
la unidad con los profesores y estudiantes con el
fin de conocer las expectativas, los objetivos pla-
neados y logrados; autoinformes de profesores y
estudiantes sobre sus actividades de ensefanza
y aprendizaje a lo largo de la unidad; materiales
y documentos relacionados con la planificacion
de la unidad.

Mufioz Aguirre

4. PROCEDIMIENTO DE ANALISIS DE DATOS

Para la unidad, el andlisis se inicia con la identifi-
cacion de las actividades planificadas y los usos
de las TIC, establecidos a partir de las entrevistas
con los profesores y del andlisis de los materia-
les relacionados con la planificacion de la uni-
dad. El disefio se codificd y categoriz6 a través
de los componentes de las practicas educativas
descritos por Zabala (2008) y los usos peda-
gdgicos potenciales que se identifiquen en la
descripcion de estos componentes.

Asi, se contintia con la identificacion y descrip-
cion de los usos reales de las TIC por parte de
los participantes en cada una de las formas de
organizacion de la actividad conjunta en el desa-
rrollo de la unidad diddctica, a través de la codi-
ficacion y categorizacion en la matriz de la préac-
tica educativa de Zabala (2008), que permitan
elaborar el mapa de usos reales de las TIC en
la experiencia analizada y, finalmente, se realiza
el contraste sistemético entre los usos previstos
y los usos reales de las TIC en la unidad didac-
tica a partir de la comparacién entre el disefio
tecnopedagogico previsto y el real desarrollado,
desde la codificacion y categorizacién de los di-
sefos de la practica educativa desarrollada.

5. DISCUSION INICIAL DE RESULTADOS

Establecida la ruta de andlisis, en la que se
precisan aspectos como la formulacion del pro-
blema, los objetivos y el referente tedrico de la
investigacion, se llega al tercer momento en el
que se analiza e interpreta el corpus documental,
es decir, los datos. Este proceso se inicia con la
lectura del disefio tecnopedagogico planeado y
las transcripciones de las sesiones ejecutadas
para identificar en estas las categorfas tedricas
que componen la préctica educativa.

En el primer momento de andlisis, se realiza una
caracterizacién y descripcion detallada de la uni-
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dad didactica y de los componentes pedagdgicos
y la relacion con las herramientas tecnologicas
que disefian las docentes como parte inicial de
la practica educativa.

5.1. COMPONENTES PEDAGOGICOS DE
LA PRACTICA EDUCATIVA

Inicialmente, se abordan los datos aportados por
las docentes, provenientes de la planificacion
(disefio tecnopedagdgico), entre los que se en-
cuentra la gufa para el estudiante, presentacion y
planeacién de la unidad didéctica elaborada pre-
viamente para su ejecucion; la entrevista inicial a
las docentes, que tiene por objetivo conocer las
expectativas y los propdsitos frente al desarrollo
de la unidad. A continuacion se describe y carac-
teriza la unidad didéctica planeada:

La unidad didéctica estructurada desde Zabala
(2008) esta conformada por inicio, desarrollo y
final, de la siguiente manera:

Inicio: determinada en la primera sesion, para
los procesos de sensibilizacion, diagnostico y
problematizacién alrededor de las noticias vy el
desarrollo de procesos argumentativos.

Desarrollo: organizado en la segunda vy tercera
sesion, para dar solucién al problema planteado a
partir de la definicion conceptual, procedimental
y actitudinal de las noticias, como su tipo, medios
e influencia en la sociedad, entre otros.

Final: elaboracién del producto final y socializa-
cion, comprendido a partir de la tercera sesion.
En la cuarta sesién, finaliza con la socializacion
de noticieros a la comunidad educativa.

Teniendo en cuenta que este trabajo investiga-
tivo aborda estos tres momentos, el anélisis se
realiza a partir de la propuesta de Zabala (2008),
en la que se define la practica educativa a partir
de ocho componentes, como se describe a
continuacion:
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En el disefio de la unidad, el enfoque psicoeduca-
tivo, esta determinado desde el modelo construc-
tivista sociocultural, que permite crear ambientes
de aprendizaje, a través de la participacion de los
estudiantes en el proyecto pedagdgico de aula,
para generar sentido en el trabajo de textos de
la cotidianidad del estudiante, como las noticias.
Asimismo, el desarrollo de los demds aspectos
debe dar cuenta del modelo planeado y como
inciden en el desarrollo de la UD para los fines
o las intenciones propuestas. Asi, los objetivos,
se formulan para justificar y dar sentido a los
componentes pedagogicos y tecnoldgicos. El
disefio plantea el desarrollo de competencias
argumentativas a través de un proyecto peda-
gdgico de aula, a través de la comprensién y
produccién de noticias, finalidad que parte del
interés y de las necesidades de los estudiantes
para el desarrollo de las practicas. Asimismo, se
proyectan ocho procedimientos para desarrollar
en cuatro sesiones, que desde su estructura
son secuenciales y parten de una problematica
alrededor de las noticias y su incidencia en el
pensamiento de los estudiantes.

Las finalidades se proyectan a través de la se-
cuencia de ensefianza y aprendizaje, que en este
caso se realiza a través del proyecto pedagogico
de aula. El disefio presentado por las docentes
contiene la gufa para el estudiante, entendido
éste como el “acuerdo didactico”, en el que el
estudiante se entera de lo que contiene el pro-
yecto en el cual va a participar. Las actividades
estan estructuradas en conceptuales, procedi-
mentales y actitudinales, visualizadas a partir
de la sensibilizacion hacia los estudiantes para
comprender la problemética a trabajar, ademas
se generan relaciones con el contexto cercano
de los estudiantes. La regulacién del aprendizaje
se evidencia por medio de escritos individuales,
que llevan al andlisis de las actividades proce-
dimentales y contemplan grados y prdcticas
diferentes, como el anélisis de noticias mediante
una ficha técnica, la construccién de noticias y
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la construccién del producto final (noticia); to-
dos los procesos presentan un componente de
participacion y socializacion de tareas o trabajos
realizados en clase. Las docentes proponen la
actividad, los estudiantes la realizan y se prevé
una socializacion, que incluye conclusiones y
recomendaciones del proceso de construccion
de las noticias.

La participacion de los estudiantes se determina
generalmente desde el trabajo en grupos, a partir
de la definicién del eje problémico y las teméti-
cas de interés, relacionados con los medios de
comunicacién, la construccion de una propues-
ta, argumentada y justificada y retroalimentada
desde el trabajo individual y grupal. Como se ha
reflejado durante la descripcion de este apar-
tado, las noticias son el eje fundamental para
desarrollar procesos argumentativos en los nifios
(as); por lo tanto, ellos deben interactuar con los
medios de comunicacion, justificando su eleccion
en la construccion de la noticia. Finalmente, en la
preparacion del producto final, cada estudiante
debe asumir un rol para presentar el noticiero en
los diferentes medios de comunicacién seleccio-
nados (radio, televisién, computador, periédico)
y asf presentarlos a la comunidad educativa. En
cuanto a las formas de ayuda de las profesoras,
se encuentra que las mas relevantes que se
pueden ofrecer es el trabajo colaborativo de los
estudiantes.

Las relaciones pedagdgicas y organizacién social
de la clase que se despliegan a partir de lo planea-
do desde la interaccion entre las docentes vy los
estudiantes se dan en términos bidireccionales,
disefiadas desde la pregunta, para la indagacion
continua sobre la comprensién de lo realizado y
principalmente en la socializacion de los diferen-
tes trabajos de clase y extraclase. Por parte de
las profesoras se disponen a partir de diferentes
momentos como la planificacion de la actuacion
docente, identificada en la preparacion y guia que
ofrecen a los estudiantes a lo largo del proceso.

Mufioz Aguirre

Lo propuesto desde el disefio tecnopedagdgico,
en el papel del estudiante, parte de un trabajo
individual y a medida que se desarrollan las
sesiones; se promueve un trabajo por grupos,
en el cual se deben comprender y respetar las
ideas, puntos de vista y generar discusiones para
llegar a acuerdos colectivos. La reconstruccion
de saberes, en su mayorfa, se propone a través
de la produccién individual escrita; la valoracion
de las actividades e ideas de los compafieros
se hace de manera critica en pro de mejorar
las producciones o el trabajo final (noticias) v,
en este trabajo, influyen los diferentes recursos
que ofrecen las maestras para la elaboracién de
las mismas, donde los estudiantes de manera
creativa deben construir noticias y asi conformar
entre todos los grupos, un noticiero.

En el marco de los objetivos, la secuencia de
ensefianza y aprendizaje y la participacién de las
maestras y los estudiantes se concretan algunos
de los componentes pedagdgicos; sin embargo,
a partir del disefio se plantea la integracion de las
TICy se analiza la forma cémo median la actividad
conjunta, desde el uso tecnoldgico y pedagogico
de las TIC, con relacion a la flexibilidad del espacio
(duracion) y el tiempo. El espacio se determina
por el salén como lugar para la participacion y
el aprendizaje sobre diversas teméticas, con la
ayuda de las maestras para comprender lo que
sucede en el mundo y asf transformarlo; por otra
parte, el tiempo esté disefiado en cuatro sesiones
presenciales de clase, cada una de 4 horas.

El anterior componente, contempla el desarrollo
de las actividades, dentro de un espacio y tiempo
que puede ser presencial o virtual; sin embargo
y debido a que la institucion no cuenta con las
herramientas necesarias para configurar otros
entornos de aprendizaje, las herramientas TIC se
utilizan para realizar presentaciones de gréficas,
ejemplos y videos.
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La Estructura Académica estd disefiada como
se ha mencionado en un proyecto pedagogico
de aula, estructurado desde la sensibilizacion,
diagnostico, problematizacion, planeacion de
temaéticas, desarrollo, elaboraciéon producto final
y socializacién. En el disefio de la unidad, la sen-
sibilizacién se da a partir del video “Sujetos vs.
Medios". La problematizacién combina el video
con algunas preguntas que originan las directrices
del proyecto; el diagndstico se genera a partir del
juego la escalera y los demés aspectos como
la elaboracién del producto final. Sin embargo,
existe una estructura académica que es temética
y se explicita en la presentacion y desarrollo de
las teméticas relacionadas con la noticia.

Los materiales y recursos de apoyo son los
instrumentos y medios tanto en la planificacion
como en la intervencion directa en el proceso de
ensefanza y aprendizaje; estan clasificados en
fungibles, perdurables, de proyeccién estética y
proyeccién dindmica. Los materiales que esperan
utilizar son: el diario escolar, para que los estu-
diantes realicen las producciones, argumenten
sus ideas y autoevallen sus aprendizajes; la caja
maégica para trabajar preguntas comprensivas; el
banco de noticias y guias para evaluar la elabo-
racién del producto final.

Finalmente, la evaluacion, como lo afirma Zabala
(2008), se constituye en uno de los tres aspectos
a considerar en toda préctica educativa, la planea-
cion, el desarrollo y la evaluacion. La UD disefia
la produccion escrita acerca de los aprendizajes
alcanzados, que se consigna en un buzén de
aprendizajes para ser confrontados con la opinion
de todos los estudiantes; la autoevaluacion se
debe dar en la construccién de la planeacion de
cada noticia. De igual manera, los comparieros
deben hacer recomendaciones a las noticias de
sus comparieros, con el fin de realizar la recons-
truccion de las mismas. Asimismo, se disefian
actividades evaluativas que dan cuenta de un
proceso secuencial y formativo.
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Teniendo en cuenta la estrategia pedagdgica
que se planea para el desarrollo de la unidad, la
evaluacion debe ser consecuente con las inten-
ciones que se enmarcan dentro del proyecto,
la cual debe hacerse desde varios aspectos: los
participantes del proceso, objetivos, actividades,
logros y dificultades y las sugerencias que quedan
del proceso vivido.

En sintesis el disefio tecno-pedagdgico es la
orientacion que realiza el docente desde cada
componente de la préctica educativa, para pre-
ver cada actividad a desarrollar y herramientas
tecnologicas a utilizar y asi mediar las diferentes
relaciones del tridngulo interactivo.

CONCLUSIONES

Considerados los resultados obtenidos en rela-
cion al primer objetivo especifico formulado en
esta investigacién se concluye lo siguiente:

« El andlisis de las practicas educativas completas
permite interpretar el uso de las TIC en el inicio,
desarrollo y final de los procesos pedagdgicos
de docentes y estudiantes en torno a conte-
nidos especificos en cada unidad didéctica e
identificar su aprovechamiento en funcion del
aprendizaje significativo y de una ensefianza
planificada, ejecutada y evaluada a partir de la
cual se generen procesos reflexivos que lleven
a la transformacion de dichas préacticas.

e Las précticas educativas que se apoyan en
estrategias pedagdgicas como los proyectos
de aula, favorecen el andlisis y establecimiento
de relaciones entre las fases de la estrategia y
los componentes de una préctica, para deter-
minar la participacion de los diferentes actores
en el desarrollo del proyecto y asi integrar las
herramientas en las aulas fomentando el uso
pedagogico.
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ANEXO 1

La tabla presenta los criterios y las tipologias de usos de las TIC de investigaciones previas por diferen-
tes autores: Coll (2004), Coll, Onrubia y Mauri (2007), Coll (2009) y Bustos y Coll (2010).

AUTOR

CRITERIOS

TIPOLOGIA DE USOS

1. Twining. (2002).

*Enfoque *Modo *Cantidad

*Curriculum Herramienta *Mathetic Herra-
mienta
*Afectivo Herramienta

2. Van Braak (2004)

*Integracion *Actitudes

*Uso de computadoras como apoyo * Uso
de la clase de ordenadores

3. Coll (2004)
Bustos y Coll (2010)

*El equipamiento tecnoldgico

*El software y las aplicaciones utilizadas

*La finalidad y objetivos educativos que se persi-
guen

*La mayor o menor amplitud y riqueza de la interac-
cion y comunicacion

*El caracter presencial, a distancia o mixto

*Las concepciones implicitas o implicitas

4. Tondeur (2007)

*Conocimientos basicos de :

*Ordenadores como herramienta de infor-
macion

*Ordenadores como herramienta de apren-
dizaje

5. Coll, Onrubia y
Mauri (2007)
(Superior-2-SD.)
Coll (2009)

*Disefio tecnolégico
* Disefo pedagdgico o instruccional:
* Practicas de uso

*|. cognitivos/ psicolégicos

*Auxiliares o amplificadores de la accién
docente

*Herramientas de comunicacion

*|. de evaluacién de los resultados de
aprendizaje

*Herramienta de colaboracion

*|. mediadores de las relaciones entre los
profesores y los contenidos

*I. mediadores de la actividad conjunta en
el aula durante la realizacion de las tareas
o actividades de ensefianza aprendizaje

*|. para la configuracion de contextos de
actividad y espacios de trabajo

6. Coll, Mauri y
Onrubia (2008)
(Superior-5-SD.)

*Mayor o menor énfasis en las actividades y mate-
riales de autoaprendizaje.

*El peso relativo de las situaciones de interaccion
cara a cara y de interaccion no presencial.

*Mayor o menor riqueza interactiva de las activida-
des de ensefianza y aprendizaje.

*Diversidad y riqueza de los recursos tecnoldgicos
incorporados.

*|. de mediacion entre los alumnos y el
contenido o tarea de aprendizaje.

*|. de representaciéon y comunicacion de
significados sobre contenidos o tareas
para el profesor/alumnos.

*|. de seguimiento, regulacién y control de
la actividad conjunta de profesor y alum-
nos alrededor de los contenidos o tareas
de ensefianza aprendizaje.

*|. de configuracion de entornos de apren-
dizaje espacios de trabajo de profesores
y alumnos.




