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R E S U M E N

Esta investigación explora los beneficios de implementar Pedagogías Culturalmente Sostenibles (PCS) en 
una clase de inglés como lengua extranjera en una universidad pública de la región Caribe colombiana. 
Enmarcado en un diseño de Investigación-Acción, este estudio tiene como objetivo comprender el impac-
to de estas pedagogías en las prácticas culturales y lingüísticas de los estudiantes. Arraigado en la teoría 
sociocultural, la pedagogía crítica y las pedagogías culturalmente sostenibles, el estudio explora cómo 
estas últimas pueden contribuir a una experiencia holística de aprendizaje de idiomas que trasciende la 
competencia lingüística para incluir una comprensión más profunda de los matices culturales. A partir de 
una metodología de Investigación Acción Educativa, este estudio incorpora el análisis documental para 
evaluar la integración y los posibles ajustes curriculares necesarios para la implementación de las PCS. 
Además, emplea el análisis de las narrativas de los estudiantes para capturar sus experiencias y percep-
ciones individuales sobre la implementación de las PCS. El análisis de los resultados revela un impacto 
positivo sustancial en las conexiones culturales de los estudiantes. En sus narrativas, los estudiantes dejan 
en evidencia que, a partir de las pedagogías utilizadas, pudieron demostrar una mayor conciencia cultural 
y una conexión más fuerte con su herencia, reflejándose el rescate y aprecio de las tradiciones locales. El 
estudio permite concluir que la implementación de PCS en el aula de inglés como lengua extranjera me-
jora significativamente las experiencias culturales de los estudiantes. Los hallazgos subrayan la necesidad 
de que los educadores adoptemos enfoques más sensibles culturalmente, que sean inclusivos y reconoz-
can e integren las raíces culturales de los estudiantes. Esta investigación contribuye a ampliar el discurso 
sobre metodologías de la enseñanza de lenguas, enfatizando la importancia de la sostenibilidad cultural 
para una experiencia de aprendizaje más significativa y relevante para nuestros estudiantes.

Palabras clave: Pedagogías culturalmente sostenibles, inglés como lengua extranjera, interculturalidad, 
enseñanza de lenguas, herencia y conciencia cultural.

A B S T R A C T

This research explores the benefits of implementing Culturally Sustainable Pedagogies (CSP) in an English 
as a Foreign Language (EFL) class at a public university in the Colombian Caribbean region. Framed within 
an Action Research design, this study aims to comprehend the impact of these pedagogies on students’ 
cultural and linguistic practices. Rooted in sociocultural theory, critical pedagogy, and culturally sustaina-
ble pedagogies, the study investigates how the latter can contribute to a holistic language learning ex-
perience that goes beyond linguistic competence to include a deeper understanding of cultural nuances. 
Employing an Educational Action Research methodology, this study incorporates documentary analysis to 
assess integration and potential curricular adjustments necessary for CSP implementation. Additionally, it 
utilizes the analysis of student narratives to capture their individual experiences and perceptions regarding 
CSP implementation. Findings reveal a substantial positive impact on students’ cultural connections. In 
their narratives, students highlight that, through the use of CSP, they were able to demonstrate increased 
cultural awareness and a stronger connection to their heritage, reflecting the rescue and appreciation of 
local traditions. The study concludes that implementing CSP in the EFL classroom significantly enhances 
students’ cultural experiences. Findings underscore the need for educators to adopt culturally sensitive, 
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Introducción

La enseñanza del inglés en Colombia ha estado históricamente permeada por mecanismos de colo-
nización, el discurso de la globalización y la competitividad internacional, así como por la influencia 
de grandes potencias, como el Reino Unido y los Estados Unidos, en las políticas nacionales (De Me-
jía y Fonseca, 2009). No es un secreto que, en el campo de la educación en lengua inglesa en el país, 
han sido muchos los críticos a la escogencia de referentes conceptuales y metodológicos traídos de 
contextos ajenos al nuestro (Cárdenas, 2006; De Mejía, 2006; Sánchez y Obando, 2008), así como 
al enfoque vertical (top-down) que se ha usado para escribir e implementar las políticas públicas de 
bilingüismo desde el Ministerio de Educación Nacional (MEN) (Usma, 2009; Hurie, 2018). 

En la última década se han hecho algunos esfuerzos por disrumpir esa tendencia y acercar los currí-
culos y contenidos al contexto nacional (MEN, 2017). Sin embargo, es poco lo que se ha logrado, espe-
cialmente en la enseñanza-aprendizaje del inglés, en la educación superior, la cual todavía es guiada 
por currículos extranjeros, basados en series de textos de editoriales internacionales, en los cuales 
predominan las prácticas culturales y lingüísticas de países hablantes del idioma (Le Gal, 2019).

La región Caribe colombiana, compuesta por siete departamentos (La Guajira, Magdalena, Cesar, 
Atlántico, Bolívar, Sucre y Córdoba), se encuentra ubicada en el norte del país. Por su ubicación 
geográfica, tiene gran influencia cultural y lingüística de Estados Unidos y Europa. Las dinámicas mi-
gratorias han generado una riqueza cultural que se remonta a la llegada de africanos esclavizados y 
españoles en la época de la colonia (Wabgou y Vargas, 2012), la migración sirio-libanesa en la década 
de 1880 (Astudillo, 2008; Cárdenas y Mejía, 2006; Igirio, 2008; Ardila, 2023), y en tiempos mucho más 
recientes, la llegada de migrantes venezolanos (Louidor, 2018). 

El departamento de Sucre, en particular, cuenta con una gran riqueza cultural en términos de razas 
y etnias, entre las que sobresalen los zenúes, guaraníes y quechuas, los cuales conservan sus prác-
ticas ancestrales. Además, existen las culturas afrodescendientes, como los palenqueros, y también 

inclusive approaches that recognize and integrate students’ cultural roots. This research contributes to 
expanding the discourse on language teaching methodologies, emphasizing the importance of cultural 
sustainability for a more meaningful and relevant learning experience for our students.

Keywords: Culturally sustainable pedagogies, English as a Foreign Language (EFL), interculturality, lan-
guage teaching, heritage, cultural awareness.
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hay incidencia de grupos europeos, principalmente los españoles, y de Oriente Medio, como los 
sirio-libaneses. 

Otro de los principales aspectos del departamento de Sucre es la diversidad de sitios naturales, dis-
tribuidos en las cinco subregiones, cada una con su identidad propia, las cuales ofrecen hermosos 
destinos turísticos con paisajes, asociados a una variada gastronomía, todo enmarcado con la sin-
gular personalidad y el cálido trato humano de su gente (Comboni y Juárez, 2020). Gracias a estas 
culturas se forjó el arte, la cultura, la música, con diversidad de ritmos y géneros musicales e historia 
que se conoce del departamento. 

Sincelejo, su capital recibe la mayor parte de la población de municipios y veredas del departamen-
to que buscan recibir un título de educación superior (Comboni y Juárez, 2020). Estos estudiantes 
traen consigo prácticas culturales y lingüísticas valiosas que pocas veces son tenidas en cuenta en 
las aulas universitarias, mucho menos en la enseñanza de una lengua extranjera como el inglés, en 
la que los contenidos, materiales y actividades generalmente difunden la cultura y lengua extranjera, 
a expensas de la pérdida de la identidad cultural y prácticas lingüísticas propias de los estudiantes. 

En este estudio presentamos resultados de una investigación en aula que tuvo como objetivo aplicar 
los principios de las Pedagogías Culturalmente Sostenibles (Paris, 2012; Alim y Paris, 2017; Paris y 
Alim, 2017) en la implementación de una unidad de contenidos sugerida por un libro de texto inter-
nacional. Esto con el interés de analizar de qué manera estas pedagogías podrían suplir la necesidad 
de responder directamente a las necesidades de sostenimiento y promoción de la identidad cultural 
y lingüística de los estudiantes en una universidad pública de la región Caribe colombiana. Este estu-
dio fue guiado por la siguiente pregunta de investigación: ¿Cuáles son los beneficios de implementar 
las Pedagogías Culturalmente Sostenibles (PCS) en una clase de inglés como lengua extranjera con 
respecto a las prácticas culturales y lingüísticas propias de los estudiantes en una universidad pública 
de la región Caribe colombiana?

La enseñanza del inglés como lengua extranjera (ILE) ha venido experimentando una transformación 
significativa. Esta tiene en cuenta un conjunto de prácticas, herramientas tecnológicas, representa-
ciones orales, recursos simbólicos y materiales generados por una comunidad humana, los cuales 
se concretan mediante un proceso de enseñanza-aprendizaje que es recreado, transmitido y re-
significado. No obstante, en esta última década, el énfasis en el uso de Pedagogías Culturalmente 
Sostenibles ha entrado a formar, aunque de manera incipiente, parte importante en dicha enseñanza 
a nivel global (Coulter y Jiménez-Silva, 2017). Lo anterior debido a que las instituciones educativas 
han notado que de lo que se trata no es solo de enseñar las reglas gramaticales, usando los recursos 
tecnológicos disponibles, sino también de tener en cuenta el contexto y la cultura de los estudiantes, 
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promoviendo así una educación intercultural que reconoce y valora la diversidad cultural y lingüística 
en el aula (Byram, 1997; Deardorff, 2006). Tradicionalmente, las instituciones educativas (especial-
mente aquellas dedicadas a la educación superior) se han posicionado en un nivel jerárquico donde 
todos los estudiantes deben adaptarse a ese contexto sin tener en cuenta el mundo de las personas 
involucradas en dicho proceso de aprendizaje (Foucault, 2005). Citando a Esteban-Guitart y Xenia 
Saubich (2013), como consecuencia de esto, las instituciones educativas continúan reproduciendo la 
misma forma de enseñanza, en la que las habilidades, destrezas procedentes de las experiencias de 
los estudiantes y de su cultura no son tenidas en cuenta sino bajo ciertos criterios creados en su es-
tructura escolar, es decir, es una discontinuidad entre cultura escolar y cultura familiar, lo que produce 
unos resultados académicos poco favorables en los estudiantes. 

Es precisamente en la posición hegemónica de la educación, con sus imposiciones coloniales y jerar-
quías educativas, en la que debe forjarse el propósito de redefinir las prácticas culturales y lingüísti-
cas de las minorías. Este proceso implica una transformación que fomente una educación liberadora 
y equitativa, orientada a empoderar a los estudiantes y a reconocer sus fortalezas y recursos cultura-
les (Freire, 2005). Históricamente, la educación ha visto al aprendiz desde una perspectiva del déficit 
(Ladson-Billings, 1995); sin embargo, es el momento de promover una perspectiva más positiva que 
resalte las fortalezas (activos, si se quiere) de los grupos que han sido minorizados a lo largo de la his-
toria en la educación colombiana y latinoamericana, de manera que los estudiantes tengan éxito en la 
educación predominante. Las Pedagogías Culturalmente Sostenibles (en adelante, PCS) han llegado 
a formar parte de las variadas alternativas que centran el bagaje y herencia lingüística y cultural de los 
estudiantes como eje central del aprendizaje. En este contexto, integrar enfoques que promuevan la 
reflexión crítica y la equidad permite no solo valorar las identidades culturales y lingüísticas de los es-
tudiantes, sino también fomentar un ambiente educativo más inclusivo y transformador (Giroux, 2011).

Entendiendo las nuevas formas de enseñanza en las instituciones educativas, se hace necesario 
cuestionar e incluir los temas de inclusión, diversidad cultural y diálogo de saberes. Es decir, cambiar 
las prácticas pedagógicas no solo en el currículo, sin bajar los niveles de exigencia en los estudiantes, 
sino que tenga en cuenta su comunidad, sus orígenes y, a partir de ellos, puedan construir un apren-
dizaje sin exclusiones.

Pedagogías culturalmente sostenibles

Las pedagogías culturalmente sostenibles han resultado de otros desarrollos previos tales como la 
noción de pedagogías culturalmente relevantes (Ladson-Billings, 1995; Irvine, 2010; Brown-Jeffy y 
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Cooper, 2011), las cuales buscan potenciar en los estudiantes logros académicos manteniendo sus 
raíces, su cultura, su diversidad lingüística, teniendo acceso al currículo definido para cada nivel.

La noción de PCS se fundamenta en los principios de la Pedagogía Crítica (Freire, 1970), la cual busca 
promover una educación emancipadora, que permita a quienes aprenden desarrollar las habilidades 
necesarias para cuestionar y transformar sus realidades. Las PCS recogen de la pedagogía crítica 
ideas fundamentales que traducen en posibilidades de transformación hacia la justicia social y la 
resistencia a ideas hegemónicas y coloniales.

Algunos autores, como Lee (2007), han argumentado que las pedagogías culturalmente sostenibles 
deberían estar vinculadas a un compromiso más amplio con la justicia social y la transformación. El 
objetivo no debería ser simplemente ayudar a los estudiantes a “navegar” entre las competencias 
culturales y lingüísticas, sino cuestionar y desafiar las formas en que la sociedad valora y legitima 
diferentes formas de conocimiento y habilidades; es así que las PCS son esenciales en el ámbito 
educativo contemporáneo.

Este cambio ha sido en gran parte impulsado por el trabajo de París y Alim (2014), quienes acuña-
ron el término “pedagogías culturalmente sostenibles” y argumentaron que las pedagogías deberían 
ir más allá de ser simplemente relevantes o receptivas a las experiencias y prácticas culturales de 
los jóvenes. Más bien, deben apoyar a los jóvenes en el sostenimiento de la competencia cultu-
ral y lingüística de sus comunidades, mientras simultáneamente ofrecen acceso a la competencia 
cultural dominante.

Además, Valencia (2010) argumenta que las pedagogías culturalmente sostenibles no solo deberían 
estar enfocadas en mantener y fortalecer las prácticas culturales y lingüísticas de los estudiantes, 
sino también en resistir activamente las políticas y prácticas que buscan imponer normas cultura-
les y lingüísticas hegemónicas (Freire, 2005). Este enfoque crítico, que cuestiona las estructuras de 
poder y favorece la equidad y justicia en la educación, se alinea con los principios de la pedagogía 
crítica (Giroux, 2011). De esta manera, se promueve no solo la preservación de la diversidad cultural 
y lingüística de los estudiantes, sino también una transformación de las dinámicas de poder que per-
petúan la desigualdad en el ámbito educativo (Ladson-Billings, 1995). Las pedagogías culturalmente 
sostenibles deben caracterizarse por: 1) tener como eje central las comunidades dinámicas con sus 
lenguajes, prácticas y conocimientos en todo el entorno de aprendizaje (en vez de simplemente 
prestar atención a las versiones estáticas de lengua y cultura en lecciones y unidades mínimas y 
de manera no crítica) (Alim y Haupt, 2017; Bucholtz et al., 2017; Wong y Peña, 2017); 2) practicar la 
responsabilidad comunitaria, en la que las familias, los ancianos y los estudiantes son los principales 
colaboradores en los entornos de aprendizaje con consultas, aprobaciones y aportes (Eagle Shield 
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et al., 2020; Irizarry, 2017); 3) fortalecer las relaciones entre comunidades y lugares de trabajo, es de-
cir, trabajar para estar en buena relación con la tierra, la gente de la tierra, con los estudiantes y las 
comunidades (Eagle Shield et  al., 2020; Holmes y González, 2017; Lee y McCarty, 2017; 4) brindar 
oportunidades estructuradas para lidiar con opresiones internalizadas; esto para atender a posibles 
falsas creencias interiorizadas de que las prácticas y las comunidades de color (o minorizadas) no 
son valiosas en los entornos educativos, lidiando con opciones falsas entre formas de vida sosteni-
bles y la adopción crítica de prácticas dominantes (Irizarry, 2017; Ladson-Billings, 2017).

Todo lo anterior subraya la necesidad de un enfoque pedagógico que no solo valore y reconozca la 
diversidad cultural y lingüística de los estudiantes, sino que también la fomente y fortalezca.

Las pedagogías culturalmente sostenibles y la enseñanza del inglés

Abordar las características específicas de las PCS en la enseñanza del inglés como lengua extranjera 
(EFL, por sus siglas en inglés) es crucial para promover una educación enriquecedora y equitativa; es-
tas PCS se relacionan con enseñanza de EFL al proporcionar un marco que no solo se centra en la ad-
quisición del idioma, sino que también aborda las dimensiones culturales y sociales de manera crítica 
e inclusiva, siguiendo los principios de la pedagogía crítica que cuestiona y transforma las estructuras 
de poder existentes (Freire, 2005; Giroux, 2011). Esta relación puede contribuir a un aprendizaje más 
contextualizado, y por ende, más significativo y equitativo. Enseñar inglés como lengua extranjera 
con un enfoque en PCS puede: 1) promover la diversidad lingüística y cultural (Alim y Haupt, 2017); 2) 
permitir la participación comunitaria en el proceso educativo (Eagle Shield et al., 2020), 3) dar lugar 
a la integración de conocimientos locales en el currículo (Bucholtz et al., 2017); y 4) invitar a los estu-
diantes a realizar un abordaje crítico de las estructuras opresivas (Irizarry, 2017). Estas características 
respaldan la idea de que las PCS en la enseñanza de EFL ofrecen un enfoque integral que va más allá 
de la gramática y el vocabulario, fomentando la inclusión, la participación activa de la comunidad y el 
cuestionamiento crítico de las estructuras de poder.

Por otro lado, las limitaciones de la práctica comunicativa fuera del aula pueden repercutir en la ca-
pacidad de los estudiantes para comunicarse eficazmente en inglés, lo que enfatiza la necesidad de 
pedagogías culturalmente sostenibles que extiendan el aprendizaje de idiomas más allá del entorno 
del aula (Beltrán, 2017). Esto destaca la importancia de integrar elementos culturales en la enseñanza 
de EFL para garantizar un enfoque más integral y sostenible del aprendizaje de idiomas.

En el contexto de las pedagogías culturalmente sostenibles, la aplicación en el aula de EFL tiene 
varias implicaciones. El uso de materiales auténticos que reflejen el uso natural de la lengua en situa-
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ciones de la vida real es crucial (Beltrán, 2017), así como lo es la representación en dichos materiales 
de una gran diversidad de personas, situaciones y culturas. Este enfoque se alinea con la idea de pro-
mover la sensibilidad cultural y la competencia comunicativa intercultural en el aula de EFL (Driscoll 
y Correal, 2023). 

En resumen, la aplicación de PCS en el aula de EFL abarca el uso de materiales auténticos, la incorpo-
ración de elementos culturales, la consideración de la influencia de la L1 y la promoción de la com-
prensión y la sensibilidad cultural. Las PCS son fundamentales para abordar las necesidades y aspi-
raciones de los estudiantes en el aula de inglés como Lengua Extranjera. La implementación efectiva 
de estas pedagogías puede transformar la experiencia educativa de los estudiantes y contribuir a un 
sistema educativo más inclusivo y equitativo (Ávila, 2023).

Estado del arte

La investigación alrededor de las pedagogías culturalmente sostenibles ha venido tomando fuerza, 
especialmente en contextos como Estados Unidos. Una gran variedad de investigadores ha aunado 
esfuerzos para implementar las PCS con diferentes objetivos relacionados con la justicia social, la 
equidad y la valoración de las identidades culturales de los estudiantes. Sin embargo, en el contex-
to latinoamericano, y más específicamente en Colombia, la investigación alrededor de las PCS es 
aún incipiente. 

En el ámbito internacional, la investigación se ha centrado en el impacto transformador de las PCS. 
Paris (2019), por ejemplo, invita a hacer un cambio de paradigma, argumentando que las PCS nece-
sitan cambiar su postura, su terminología y su práctica. Primero, los educadores que decidan imple-
mentar PCS, según el autor, deberán adoptar nuevas posturas, abiertas a la naturaleza dinámica y 
evolutiva del lenguaje y la cultura. Eso implica alejarse de la visión monolítica de la cultura y acercarse 
a visiones más fluidas que reconozcan y aprecien la diversidad lingüística y el bagaje cultural de los 
estudiantes. Segundo, Paris retoma la urgencia de un cambio en el discurso, en la terminología. Ar-
gumenta que es necesario ajustar la manera en que se discute y conceptualizan los enfoques peda-
gógicos y, también, la importancia de usar términos que reflejen un compromiso con el sostenimiento 
y enriquecimiento de diversas culturas. Finalmente, el aspecto quizá más relevante del que habla el 
autor es un cambio en las prácticas educativas. Esto conlleva la implementación de estrategias ins-
truccionales y curriculares que sostengan, se involucren y validen la diversidad cultural y lingüística 
de los estudiantes. El análisis del estado del arte se enfocará en este último cambio paradigmático, 
a saber, estudios que se han enfocado en la implementación de prácticas pedagógicas proactivas y 
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dinámicas que permean el aula de clase con miras a crear un ambiente educativo que valora y nutre 
la riqueza cultural de los estudiantes.

Reconociendo la naturaleza dinámica del lenguaje y la cultura, Ladson-Billings (2018) propone una 
mezcla de las pedagogías culturalmente relevantes, alineadas con los principios de inclusividad y 
autenticidad. Esta mezcla busca crear una atmósfera educativa que no solo reconozca la diversidad 
de culturas en el aula, sino que también las sostenga y promueva. Lee (2017), por su parte, explora 
las PCS agregando profundidad a sus fundamentos teóricos y poniendo énfasis tanto en los aspectos 
retrospectivos como en los prospectivos. El autor invita a los educadores a inspirarse en las prácticas 
educativas y culturales del pasado al mismo tiempo que se adaptan al panorama cultural evolutivo 
de la educación contemporánea. 

Encontramos en la literatura ejemplos variados a nivel internacional de la implementación de PCS. Tal 
es el caso de Tomas et al. (2021), quienes, a través de un programa extracurricular, buscaron brindar 
enriquecimiento lingüístico y cultural, a partir de dos contribuciones principales: incluir un marco 
intercultural que no solo cultivara el orgullo de los aprendices de lengua en su herencia multicultural, 
sino que también promoviera sus identidades y capacidades como ciudadanos globales; y dando 
prioridad al desarrollo de la agencia de los estudiantes, de manera que puedan mantener sus propias 
prácticas culturales, al tiempo que aprenden a criticar la estructuras de poder dominantes. Entre 
las estrategias instruccionales utilizadas se destacan: aclaraciones entre pares, uso de diccionarios 
multilingües o emparejamiento estratégico entre estudiantes y futuros maestros que hablaban los 
idiomas maternos de los estudiantes (principalmente español, árabe, swahili, francés y albanés), y 
mayores conexiones con familias estudiantes.

De manera similar, Ríos y Molina (2021) lograron brindar evidencia empírica de la implementación de 
PCS en escuelas secundarias urbanas, resaltando la importancia de integrar enfoques culturalmente 
relevantes en distintos escenarios educativos. Esta investigación pone en relieve que las PCS no son 
simplemente un constructo teórico, sino un enfoque práctico y de impacto en el proceso de enseñan-
za-aprendizaje. Otros estudios que también evidencian los beneficios de las PCS con jóvenes apren-
dices se han centrado en el trabajo con jóvenes de diversos orígenes, en particular africanoamerica-
nos, inmigrantes latinos, bilingües emergentes y sus docentes (Wynter-Hoyte et al., 2019), desarrollo 
de programas de lectura en secundaria también con bilingües emergentes (Cavallaro y Sembiante, 
2021), y exploración de historias familiares con niños refugiados (Strekalova-Hughes y Wang, 2019). 

Cambiando el foco hacia Latinoamérica, encontramos estudios como el de García (2019), que enfati-
za en el uso del translenguaje (translaguaging) y la escritura bilingüe de los estudiantes, demostrando 
cómo estas prácticas se alinean con las PCS. Su estudio provee visiones valiosas de cómo la len-
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gua puede ser una herramienta inclusiva y dinámica para la sostenibilidad cultural en los contextos 
educativos. Hernández y Silva (2022), por su parte, exploraron el uso de las PCS en comunidades 
indígenas de México para extender la discusión a poblaciones tradicionalmente oprimidas, revelan-
do el potencial de las PCS para empoderar y resonar con diferentes contextos culturales. En Chile, 
por otro lado, el estudio de Cárdenas y Ramírez (2020), así como el de Contreras et al. (2022), con-
tribuyen a la perspectiva regional, mostrando cómo las PCS promueven la educación inclusiva y la 
justicia social, permitiendo que los saberes y el capital cultural de las comunidades se resignifiquen 
y adquieran valor.

En el contexto colombiano, Rodríguez y Martínez (2019) ofrecen una reflexión en torno a la implemen-
tación de PCS en educación superior, desde la perspectiva de los docentes. Su estudio contribuye a la 
comprensión de cómo las PCS pueden ser integradas a contextos de educación terciaria, enfatizando 
la necesidad de los educadores de fortalecer y sostener las culturas diversas que tienen en sus au-
las. Por otro lado, Gómez y Vargas (2018) proponen un estudio cualitativo en las escuelas primarias 
de Colombia, ofreciendo evidencias tangibles de cómo las PCS influencian positivamente las expe-
riencias de los estudiantes. Finalmente, Herrera y Torres (2017) pudieron implementar las PCS en un 
contexto rural y sus resultados fueron valiosos para develar los retos y oportunidades asociados con 
estas pedagogías en contextos socioeconómicos diversos.

Si bien la literatura existente en torno a las PCS ha tenido avances significativos en abordar su po-
tencial transformador, se evidencian aún algunos vacíos teóricos y metodológicos. Uno de ellos ra-
dica en la necesidad de explorar más a fondo los matices presentes en la interacción entre las PCS 
y una gran variedad de contextos educativos. La revisión de la literatura provee ideas valiosas sobre 
contextos de escuelas urbanas y rurales, así como en comunidades indígenas, pero hay información 
limitada sobre la exploración de las PCS en educación superior, más allá del estudio de Rodríguez y 
Martínez (2019). De igual manera, poder fortalecer los estudios en distintos países de Latinoamérica, 
entre ellos Colombia, puede contribuir a avanzar el campo de estudio y su adaptabilidad a diversos 
contextos, promoviendo una educación inclusiva y culturalmente sostenible para todos.

Metodología

Esta investigación parte de un paradigma socio-crítico, pues busca la transformación de una realidad 
(Ticona et al., 2020; Morales, 2003), en este caso, educativa. En coherencia con este paradigma, ese 
estudio se fundamenta en los principios de la Investigación-Acción (Elliot, 1990; Lewin, 1992; Cohen 
et al.) educativa. La Investigación-Acción (IA), método propuesto por Kurt Lewin en 1944 (Rodríguez 
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et al., 2010), surge como respuesta a la necesidad de avanzar estudios teóricos, a la vez que propone 
soluciones para problemas de corte social (Martínez, 2000; Vidal y Rivera, 2007). 

La Investigación-Acción se caracteriza por ser práctica, participativa y colaborativa, emancipatoria, 
interpretativa y crítica (Kemmis y McTaggart, 1988; Rodríguez et al., 2010). Esta tiene una incidencia 
particularmente importante en la educación y en el aula. Es un método que permite observar, cono-
cer y reflexionar sobre las prácticas educativas (de enseñanza y aprendizaje) en el aula de clase, para 
luego poderlas transformar. Esto convierte al docente, por ende, en un investigador por naturaleza, 
promoviendo que la práctica de la enseñanza coexista habitualmente con la práctica de la investiga-
ción (Latorre, 2004).

Por tanto, la IA parte de la identificación o diagnóstico de una problemática en un contexto social real, 
para luego continuar con la recolección de datos que ayuden a comprender la situación, la construc-
ción de una conceptualización sobre la problemática, la formulación de las estrategias de acción o 
propuestas de solución, la implementación de dichas estrategias y la evaluación de sus resultados. 
A estos pasos se les conoce como el ciclo de la IA. Si bien existen en la literatura distintos modelos 
para representar el método de IA (Lewin, 1946; Kemmis, 1988; Elliot, 1993), todos coinciden en los 
pasos básicos para conducir una investigación desde la IA. Para este estudio se sigue el ciclo de la 
Investigación-Acción propuesto por Latorre (2004), quien aplica el método de Investigación-Acción 
al contexto del aula, configurándose en cuatro momentos o fases, luego de haber identificado la pro-
blemática por investigar: planificación, acción, observación y reflexión.

Participantes

Para este estudio se tuvo en cuenta un grupo de 37 estudiantes (19 hombres y 18 mujeres), con eda-
des entre 19 y 22 años, y cuyos estratos socioeconómicos en su mayoría se encuentran entre 1 y 2. En 
este contexto, se ofrece la asignatura de inglés general para toda la población universitaria, por tanto, 
se cuenta con estudiantes de distintas carreras en una misma clase. En este grupo de participantes 
se encuentran 8 estudiantes de ingeniería civil, 9 de economía, 2 de ingeniería agrícola, 9 de biología, 
3 de fono audiología, 3 de contaduría pública, 2 de derecho, 1 de licenciatura en matemáticas.

Recolección de datos

Las principales fuentes de datos para esta investigación fueron las reflexiones de los estudiantes, los 
artefactos producidos en clase, y el análisis documental del currículo y de los materiales propuestos 
para el curso. A continuación, se describen los detalles de cada uno de estos instrumentos.
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Artefactos: entre los productos realizados por los estudiantes se encuentran las presentaciones de 
PowerPoint y fotografías de presentaciones orales.

Reflexiones de los estudiantes: estas fueron recogidas a través de un formulario de Google. Este 
se aplicó a manera de encuesta de fin de curso, y contenía, además de seis preguntas cerradas para 
expresar cuantitativamente su opinión general sobre el curso, seis preguntas abiertas para recoger 
sus reflexiones acerca de la experiencia con las actividades que fueron intervenidas con las PCS. 

Análisis documental: se hizo el estudio del sílabo del curso, así como de las unidades que este in-
cluye. A partir de dicho análisis se hizo la escogencia de dos unidades para ser intervenidas con los 
principios de las PCS, a saber:

Unidad 9 - Título: Changes

Resultado de aprendizaje: Describe deseos, planes y aspiraciones futuras en inglés acerca de su vida 
y sus ambiciones en los contextos profesional y personal.

Unidad 11 - Título: Achievements

Resultado de aprendizaje: Participa de conversaciones en inglés relacionadas con habilidades y lo-
gros obtenidos en su vida en los contextos familiar y profesional.

Análisis de datos

Para iniciar el análisis de los datos, primero se hizo la sistematización de las diferentes fuentes de 
datos. Los productos de los estudiantes (incluidas las fotografías tomadas) se organizaron a través de 
un registro en Microsoft Excel que muestra tipo de artefacto, fecha y código asignado; las reflexiones 
se descargaron del formulario de Google, y se clasificaron los datos cuantitativos y los cualitativos.

Para el propósito de este artículo, se hizo la selección intencional de analizar solamente los datos 
cualitativos de la encuesta, es decir, las reflexiones de los estudiantes. Para el análisis de estos datos 
se utilizó la codificación abierta (Strauss y Corbin, 2004; Khandkar, 2009) línea a línea. Esta permitió 
reconocer conceptos y patrones presentes en los datos, que indujeron a establecer las categorías 
que se presentan en el capítulo siguiente. Para establecer las categorías, se usó primero códigos in 
vivo (Khandkar, 2009), extraídos directamente de los datos, para luego convertirlos en códigos cons-
truidos o categorías.
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Análisis

El análisis sistemático de las fuentes de datos permitió sacar conclusiones sobre la manera en que 
las estrategias planteadas para la implementación de las PCS enriquecieron el curso y contribuyeron 
al fortalecimiento de las prácticas culturales propias de los estudiantes. 

En esta sección se presenta el análisis de las reflexiones de los estudiantes, partiendo de los aspectos 
relevantes que pudieron ser identificados como beneficiosos, desde sus perspectivas, al participar 
de las actividades planteadas con base en las PCS. Los resultados se discuten a partir de las catego-
rías encontradas en el análisis: 1) conciencia de su propia cultura e identidad; 2) rescate de nuestras 
raíces y tradiciones; 3) valoración de la diversidad; 4) desarrollo de competencias lingüísticas y cul-
turales; y 5) motivación y autoconfianza.

Conciencia de su propia cultura e identidad

El uso de PCS permitió fomentar el fortalecimiento de la identidad y el autodescubrimiento de los 
estudiantes. Valeria, por ejemplo, menciona en su reflexión de fin de curso:

... considero que por medio de esta actividad se revive, de una u otra manera, nuestra cultura 
y ayuda a un autodescubrimiento; una actividad para buscar en lo más profundo y ver todas 
esas cosas que somos capaces de hacer, por más pequeñas que sean. (Valeria - RefS4)

De igual manera, algunos estudiantes resaltaron la posibilidad de ahondar en el conocimiento de los 
aspectos que componen la cultura propia, tal como lo resalta Camilo en su reflexión al mencionar 
que no solo fortalece su identidad, sino que también, conoce nuevos aspectos que no sabía sobre 
su cultura:

... tiene impacto positivo en la manera en que uno como estudiante percibe nuestra cultura, 
porque uno aprende más sobre nuestra cultura y nuestra identidad, y también uno se entera 
de cosas que no sabíamos que hay dentro de nuestra cultura. (Camilo-RefS17)

Otros aspectos relacionados con la cultura y la identidad que fueron experimentados por los estu-
diantes tienen que ver con la posibilidad de identificar la riqueza cultural de distintas regiones, así 
como el desarrollo de habilidades identitarias como la creatividad y la expresión oral (Julian-RefS20; 
Luisa-RefS18; Milena-RefS15).

La enseñanza del inglés como lengua extranjera, particularmente en Colombia, ha estado permeada 
por una visión colonialista (Branda, 2017). Como docentes de inglés, corremos el riesgo de traer al 
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aula no solo la lengua, sino también esta idea de una “cultura blanca superior”; que se evidencia, 
entre otras cosas, en los materiales y textos multimodales que usamos para mediar el aprendizaje. Al 
implementar principios de PCS en este proyecto, partimos de la concepción de que nuestras formas 
de ser, nuestra identidad y lo que compone nuestra cultura no es patológico, tal como lo nombra 
Django y Alim (2017), y que una educación en lengua extranjera que conscientemente se esfuerce 
en mantener, en lugar de erradicar, estas formas de ser pueden brindar alternativas más relevantes y 
situadas en nuestros contextos educativos locales.

Rescate de nuestras raíces y tradiciones

Al tiempo que se fortalece la identidad propia, la implementación de PCS procura también el rescate 
y el sentimiento de orgullo por nuestras raíces y tradiciones culturales colectivas. Jair y Diana, por 
ejemplo, escriben:

... estas actividades nos permiten explorar y reafirmar nuestra herencia cultural, fomentando 
el orgullo y el respeto por nuestras raíces, al tiempo que contribuyen a la diversidad y riqueza 
cultural de nuestra sociedad. (Jair - RefS22)

*

Nosotros, como estudiantes, podemos reflejar un poco de lo nos representa en la localidad 
en la que vivimos; nuestras culturas y habilidades, que son adquiridas, compartirlas nos hace 
sentir muy orgullosos de lo que podemos hacer. (Diana-RefS11)

En las reflexiones de los estudiantes, encontramos también ejemplos concretos de prácticas y tradicio-
nes ancestrales que han forjado nuestra identidad cultural colectiva y que se constituyen en elemen-
tos valiosos de arraigo y orgullo cultural. Muestra de esto es la exaltación a las prácticas de trenzado 
del sombrero vueltiao, símbolo no solo de nuestra región, sino de nuestro país a nivel internacional. 

... usando un ejemplo muy específico de una compañera que trajo una muestra de cómo se 
trenza la caña flecha, el estilo, la manera y el cómo se consiguen los materiales. Personalmen-
te, me despertó mucha curiosidad y pensé en cómo cada vez las personas que saben de este 
arte se están volviendo minoría y cómo algunas familias viven de esto, y por otra parte, cómo 
eso ha marcado o dejado un sello, como el sombrero vueltiao. (Nina - RefS31)

En su reflexión, Nina no solo resalta la importancia de esta práctica ancestral, sino que también hace 
una crítica profunda sobre cómo, a pesar de contar con un “sello” tan reconocido como lo es el som-
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brero vueltiao, son cada vez menos las personas que se encargan de preservar esta tradición, hacien-
do un llamado a la conciencia colectiva de preservación y exaltación de esta práctica y sus actores.

Los estudiantes resaltaron además la posibilidad no solo de rescatar sus raíces y tradiciones, sino 
también de poderlas diseminar y compartir con otros. Tal es el ejemplo de Betty y Melisa:

... la cultura se debe dar a conocer, se debe compartir, para que esta no muera, sino que se 
preserve a lo largo del tiempo. (Betty-RefS36)

*

... es de vital importancia, ya que nos permite conocer acerca de nuestra cultura en otro idio-
ma, para así seguir expandiéndola hacia otros. (Melisa- RefS12)

Paris y Alim (2017) reconocen que las PCS buscan sostener las prácticas culturales que nos han 
sostenido y fortalecido a lo largo de la historia. Es así como las PCS proponen comprender la cultura 
como un proceso dinámico y fluido, que permite que el pasado y el presente interactúen ya sea como 
una fusión, un continuo o dos procesos separados, dependiendo de cómo los jóvenes y sus comuni-
dades vivan la raza, su etnicidad, el lenguaje y su cultura (p. 8).  

Milton reflexiona precisamente sobre esto, al afirmar que:

Son muchos los talentos que provienen de pueblos indígenas, raizales y afros. Además, la 
universidad es un espacio geográficamente pequeño, pero intelectualmente amplio, por lo 
que la presentación de un talento a veces también es la presentación de una cultura, de una 
manera de vivir. (Milton - RefS32)

Reconocer la presencia del pasado, de las prácticas culturales ancestrales de nuestros pueblos indí-
genas, raizales y afros dentro del contexto universitario es una tarea que aún tenemos por cumplir. La 
implementación de PCS puede brindar una alternativa para hacerlo. 

Valoración de la diversidad

Otro aspecto que los estudiantes resaltan en sus reflexiones, con respecto a los beneficios de la 
implementación de las PCS en este curso, tiene que ver con la valoración de la diversidad. Como do-
centes o estudiantes, no es difícil llegar a un aula de clase y ver a nuestros estudiantes o compañeros 
como iguales. Esto se refuerza al pensarlos como un grupo que comparte las mismas (supuestas) raí-
ces culturales, el mismo origen regional e incluso las características étnicas y raciales. Sin embargo, 
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ahondar en los aspectos identitarios y la cultura dinámica que cada uno trae consigo al aula permite 
tanto a docentes como a estudiantes generar una conciencia aumentada de la gran diversidad cultu-
ral que les rodea. Encontramos entonces comentarios como los de Breiner y Aminta, que reconocen 
que las actividades implementadas les permitieron reconocer su diversidad. 

... ayuda a ver la diversidad que podemos encontrar entre compañeros de clase. (Breiner - RefS5)

*

... me permitió conocer la diversidad de nuestra cultura, lo cual me dio una visión más amplia 
de muchos talentos y habilidades que a veces desconocemos y pasamos por alto, resaltán-
dome (sic) lo importante y hermosa que es nuestra cultura. (Aminta-Ref S34)

En esa misma línea, reconocer la diversidad entre compañeros y estudiantes puede redundar en una 
comprensión más profunda de lo que vive cada uno y un potencial aumento de la empatía en el aula. 
Esta reflexión la hace Lucía cuando escribe: 

... esto nos ayuda a expresar lo que nos gusta, poder conocer los gustos de otros compañe-
ros, poder entender sus situaciones. (Lucía- Ref S35) [énfasis agregado]

De esta manera, la instrucción se construye a partir de los bagajes culturales, las experiencias y las 
perspectivas de los estudiantes que poseen características y perspectivas diversas (Gay, 2010) Simi-
larmente, afirmar la dignidad, la relevancia y la importancia de las culturas de los estudiantes en el 
proceso de aprendizaje puede servir como aliado para el fortalecimiento de la empatía y las mejores 
relaciones interpersonales en el aula. 	

Desarrollo de competencias lingüísticas y culturales

Enfatizando en el hecho de que el contexto donde se implementó esta estrategia es una clase de 
inglés, con objetivos de aprendizaje que buscan el mejoramiento de las competencias comunica-
tivas en el idioma extranjero en los estudiantes, otro aspecto que vale la pena resaltar es cómo los 
estudiantes perciben los beneficios de las PCS en su aprendizaje de lengua, en conjunción con las 
habilidades culturales que lo permean. La reflexión de Jair es un ejemplo de eso. 

... considero que es relevante tener este tipo de actividades en una clase de inglés. Integrar 
expresiones artísticas y la manifestación de talento en el proceso de aprendizaje del idioma 
inglés brinda múltiples beneficios. Primero, permite a los estudiantes desarrollar su confianza 
y fluidez lingüística al comunicar sus pensamientos y emociones a través de diferentes for-
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mas creativas. Además, estas actividades fomentan un enfoque más holístico para aprender 
el idioma, ya que se combinan aspectos lingüísticos con la apreciación cultural. (Jair - RefS22)

Jairo, por otro lado, resalta el enriquecimiento de las prácticas de aprendizaje del idioma, gracias 
a las PCS. Reconoce que incluir algunos de estos principios ha hecho las clases más “didácticas” 
y “divertidas”.

... por medio de estas actividades es fácil poder aprender inglés de manera más didáctica y 
aprender de nuestra cultura…Es importante estas actividades para mi desarrollo personal y 
académico, ya que por medio de estas actividades ayudan (sic) el aprendizaje del inglés de 
una forma más divertida y ayuda a conocer todas nuestras regiones del país. (Jairo-Ref S30)

Reconocer las fortalezas culturales y traerlas al aula de clase se convierte entonces en un puente 
que permite acceder a formas de conocimiento y saberes que se legitiman, con el fin de sostener y 
promover una suerte de pluralismo lingüístico y cultural que debe ser parte del proyecto democrá-
tico de la educación (Paris, 2012; Doucet, 2019). Tal como lo menciona López (2011), las PCS ofrecen 
una invitación a re-visionar las prácticas de enseñanza para alinearlas más claramente con nuestros 
estudiantes, sus necesidades y su capital cultural. Esto se vuelve más relevante en el aula de lengua 
extranjera, donde el riesgo de imponer culturas foráneas, alejadas de la realidad de los estudiantes, 
es aún mayor. 

Motivación y autoconfianza

Finalmente, los resultados obtenidos de las narrativas de los estudiantes permiten evidenciar que 
existe una ganancia en términos de la motivación, aumento de confianza y autoestima por parte de 
los estudiantes, así como del fortalecimiento del vínculo entre docente y estudiante. Lo vemos, por 
ejemplo, en la siguiente declaración de Jair.

Estas actividades estimulan la creatividad, promueven habilidades de comunicación y ex-
presión, y fomentan la confianza en nosotros mismos... A nivel académico, estas actividades 
pueden mejorar la participación y el compromiso de nosotros los estudiantes en el proceso 
de aprendizaje, ya que nos sentimos más conectados y motivados al poder expresarnos de 
manera significativa. (Jair - RefS22)

Incluso el desarrollo socioemocional es mencionado en la siguiente declaración como un aspecto de 
beneficio a partir del uso de las PCS. Milton argumenta que las actividades realizadas tienen relación 
con beneficios en la salud mental de los estudiantes.
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Creo que es muy bueno para la salud mental de todos los presentes y, consecuentemente, 
beneficioso para nuestro desarrollo académico y personal. Son actividades que, al realizarlas, 
nos transmite mucha tranquilidad y motivación. (Milton RefS32)

En una línea similar, Dulce sugiere que conectar los contenidos a la cultura propia, al contexto y las 
vivencias personales de los estudiantes “... fomenta la formación, y también puede ayudar a subir la 
autoestima de los estudiantes” (Dulce-RefS33).

Finalmente, Milton enfatiza en su declaración la ventaja que puede aportar este tipo de pedagogías 
para mejorar las relaciones entre docentes y estudiantes, que en ocasiones se diluyen en el contexto 
universitario.

He estado en clases con otros profesores en los que suelen perder la comunicación o el vín-
culo con sus estudiantes. Este tipo de actividades además de conectar a los estudiantes con 
su esencia también los conecta por medio de un ambiente de confianza hacia su profesor o 
profesora. (Milton RefS32)

Una gran variedad de estudios investigativos ha demostrado la conexión entre las PCS y el desarrollo 
socioemocional de los estudiantes (Barnes y McCallops, 2019; Hayashi, 2022; Newcomer y Cowin, 
2022). El aprendizaje socioemocional, definido como la capacidad para reconocer y manejar nuestras 
emociones, resolver problemas y establecer relaciones positivas con nuestros semejantes, ha toma-
do gran protagonismo en el ámbito educativo, especialmente a partir de los efectos causados por 
el aislamiento durante la pandemia por Covid-19. Mahfouz y Anthony-Stevens (2020) reconocen la 
conexión entre el aprendizaje socioemocional y las PCS y proponen una serie de maneras en las que 
se puede explorar esta relación, entre ellas: 1) a través de miradas anticoloniales, que permitan forta-
lecer las historias, experiencias y valores culturales que distinguen a quienes han sido históricamente 
oprimidos y minorizados; 2) a partir de enfoques de integración cultural, los cuales requieren conec-
tar los conceptos académicos con el conocimiento cultural de los estudiantes, invirtiendo tiempo y 
recursos para que los estudiantes aprendan sobre su cultura y otras que les rodean, y promoviendo la 
justicia social; 3) por medio de un aprendizaje socioemocional que parta de las experiencias vividas 
de los estudiantes. 

Si bien el enfoque de nuestro proyecto en un principio no buscaba apuntar directamente al desarrollo 
de competencias socioemocionales de los estudiantes, podemos observar que los estudiantes logra-
ron, en la práctica, conectar las estrategias usadas con algunos principios básicos del aprendizaje 
socioemocional. Las PCS tienen, entonces, un gran potencial para los educadores preocupados por 
la salud mental y emocional de nuestros estudiantes.
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Conclusión

El objetivo principal de esta investigación ha sido explorar los posibles beneficios de la implemen-
tación de las PCS en una clase de inglés como lengua extranjera, con respecto al fortalecimiento de 
las prácticas culturales propias de los estudiantes en una universidad pública de la región Caribe 
colombiana. En esta sección se consolidan las reflexiones a partir de las categorías de análisis que 
guiaron la investigación. De igual manera, se pone de manifiesto algunas limitaciones del estudio y 
se brindan posibles líneas de investigación futuras que valdría la pena explorar más profundamente.

En cuanto a los resultados obtenidos y discutidos en el apartado anterior, en primer lugar, la pro-
moción de la conciencia de su propia cultura e identidad ha surgido como uno de los impactos más 
significativos de estas pedagogías. Los estudiantes, al verse reflejados en el contenido y la metodo-
logía utilizada, han experimentado una conexión más profunda con su herencia cultural, generando 
un sentido de pertenencia que trasciende las barreras del aula. En segundo lugar, el rescate de 
nuestras raíces y tradiciones también se ha evidenciado como un logro fundamental. La implemen-
tación de estrategias que integran elementos culturales locales ha propiciado la revitalización y pre-
servación de prácticas tradicionales, contribuyendo así a salvaguardar la riqueza cultural de la región 
caribe colombiana. 

En términos de valoración de la diversidad, los resultados señalan que las PCS fomentan el respeto 
y la de las diferencias culturales apreciación. Este enfoque ha generado un ambiente en el que la 
diversidad se percibe como una fortaleza, promoviendo un diálogo intercultural positivo. De manera 
similar, el desarrollo de competencias lingüísticas y culturales se ha destacado como un beneficio 
dual de la implementación de estas pedagogías. Los estudiantes no solo han mejorado sus habilida-
des en el idioma inglés, sino que también han adquirido una comprensión más profunda de la rela-
ción entre lenguaje y cultura, lo que les permite comunicarse de manera más efectiva en contextos 
interculturales. Finalmente, la motivación y la autoconfianza de los estudiantes han experimentado 
un impulso significativo. La conexión personal con el contenido ha generado un interés intrínseco en 
el aprendizaje del idioma, respaldado por un aumento en la autoconfianza, al ver que sus identidades 
culturales son valoradas en el proceso educativo.

En conjunto, estos resultados respaldan de manera concluyente la premisa de que la implemen-
tación de PCS en clases de inglés como lengua extranjera no solo fortalece las prácticas culturales 
propias de los estudiantes, sino que también enriquece su experiencia educativa de manera integral. 
Estos hallazgos subrayan la importancia de considerar y aplicar enfoques pedagógicos sensibles a 
la cultura para fomentar un aprendizaje más significativo y enriquecedor en contextos lingüísticos y 
culturales diversos.
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Algunas limitaciones del estudio tuvieron que ver con el tiempo de implementación, pues solo pudo 
realizarse a lo largo de una unidad del currículo. Esto debido a las restricciones curriculares que en-
marcan la implementación de los cursos de inglés general en la universidad. Se espera que con este 
estudio se pueda justificar la necesidad de flexibilizar un poco más el currículo con miras a ampliar la 
implementación de estas pedagogías a la duración del semestre académico.

Este estudio abre la puerta a otras posibles líneas investigativas en torno a las PCS. La revisión de la li-
teratura, así como la experiencia de los estudiantes, expresadas en sus declaraciones, dejó en eviden-
cia la necesidad de impulsar este tipo de pedagogías en el ámbito universitario, donde las clases de 
inglés podrían incorporar enfoques más sensibles a la identidad y los aspectos culturales que traen 
los estudiantes al aula. Una línea investigativa interesante podría explorar el impacto a largo plazo 
de la implementación de PCS en el ámbito universitario, analizando cómo estas experiencias influyen 
en las actitudes culturales de los estudiantes a medida que avanzan en sus carreras académicas y 
profesionales. Por otro lado, sería interesante investigar comparativamente el rendimiento y la satis-
facción de los estudiantes que han experimentado PCS con aquellos que han seguido metodologías 
más tradicionales en clases de inglés como lengua extranjera en la misma universidad o en contextos 
educativos similares. También, se podría extender la investigación para evaluar la aplicabilidad de 
estas pedagogías en el aprendizaje de otros idiomas, así como su efectividad en contextos culturales 
dentro de Colombia o en otras regiones. Otra posible y amplia línea de investigación tiene que ver 
con el profesorado. Sería interesante estudiar aspectos relevantes de la formación docente en torno 
a las PCS, así como explorar las percepciones y experiencias de los docentes que implementan estas 
pedagogías para lograr una comprensión más completa de los desafíos y beneficios desde la pers-
pectiva docente, contribuyendo así a la mejora continua de las prácticas pedagógicas.
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